ب 


السئة السابعة والعشرون 


فى هذا العبد 


0 كلية المحرر 
دور تكنولوجيا التبية فى التووض بالدول 


3 0 5 مقررات وكتب اللفة 
الفرئسية 

عد الفاكد فى التعليم الثانوى 
التعليمية ( » ) 

يد تدريس التاريح بين العلمية والوظيفئية 

د مجالات التقويم التعليبى (؟) 

يه قوانين الأدراك وصلتها بالابتكار فى 
تصويم الملاسس 

معوقات استخدام وسائل الاتصال 
التعليمية 

مفهوم التربية الجنسية واهدافهيا 


و0 آراء الذراء : 


الانجليزية تزاحم العربية 


يه ملخصات الرسائل : 
دراسة تجريبية إدى فاعلية التعليم 
المرمج فى تدريس العلوم للصف الثانى 
باارحلة الاعدادية ( رسالة ماجستير ) 


فبراير سنة م/ا15ا 


العدد الأول 


: ذه يوسف صلاح الدينقطب. 


: دء محكاسن محمود رضا 


اله حلمى أحيد الوكيل 
دء عليه على فرج 


: دء محيد عزت عند الموجود 
: دء أحمد حسين اللقائى 
: د+ زدئب محمد _فريد 


: السيدة/ علبه احمد عابدين 


: دء عبد الله فكرى العريان 
: السدد/ عبد الرحمن محمود. 


محمد 


: السيد/عبد الرحمن احيد 


: السيد/ أحود عزت عثمان 
صالح 


يبي 
1 0 
أ العريد 
ال ا 
0 
كو ووو 


: السيد/ 0 "البندادى 


تصدرها : رابطة خريجى معاهد وكايات 0 


كحكلمة الحترر 
نخطيط لدراسّة 
ساسّة إعداد المعتلر 


للأستاذ الدكتور يوسف: صلاح الدين قطب 
رئيس التحرير 
وعضو المجلس القومى لاتعليم والبحث العلمى والتكنولوجيا 


عرضنا فى المقال السايق ( نوفيير 919/5! ) خلاصة سريعة للتعريف 
باللجلس القومى للتعليم والبحث العلمى والتكنولوجيا الذى أنقىء حديثا كجهار 
اشفارى لرتيس المهورية 4 لاقترام السياننات العملييية والقخطيط زا 
على المستوى القومى ٠.‏ 


وقد اوضحنا أن الشعب المخظفة التى يا 0 المجلس قد قامت 
المعنية 4 وبالاستعانة رام 07 ااتخضصية ١‏ 


ولاشك أن المجلسى كان موفقا اذ وضع ضمن أولويات المسائل التى 
تجب دراستها » مسألة وضع سياسة قومية لأعداد المعلم تحقق آمال المجتهسم 
وأهدافه من التعليم . فين المتفق عليه أن اصلاح 6 وتطويره يحب أن 
يرتكز على المعلم الذى أحسين اعداده وتربيته »2 القادر على الاضطلاع بأعباء 
هذا الاصلاح والتطوير . أى أن الاصلاح الثشامل والمتكامل للتعليم يتطلب 
مراجعة الاأوضاع الحالية للمعلمين م والأساليب المتبعة لاعدادهم 66 وومع 
الخطط الكفيلة بذلك كما وكيفا » وتدريبهم فى 'أثناء الخدمة بحيث تتمشى هذه 
السياسة مع سياسات الاصلاح والتطوير فى كافة الجوائب الآخرى © ومسع 
'الأهبية البالغة التى يجب أن تعطى للتعليم بوصفه أهم عامل من عوامل 
'التقدم والتنيية . 


أن السسياسة العامة التى يتبعهيا أى مجتمع فى أعداد المعليين اللازمين 
لمدارسه المختلفة انما تعكس ولا شك نظرة هذا المجتمع الى وظيفة التعليم 
فق مراحله المختلفة » ونوعياته المتعددة كما تعكس نظرة المجتيع الى مسئولية 
ا 8 تحقية ل الجاع المختلفة » آى أن برامج اعداد المعلمين 
هذا الاحداف وليه مق" الخلزوفة الثقافية والاجتماعية المسائدة التى تتبع 
منها أيضا فلسفة التعليم' ونظمه . فهذه البرامج والأساليب ليست ل 


سب ابت 


يمكن استيرادها من المجتمعات الأجنبية ؛ كما أنها ليست, نموذجا يمكن. 
. اتتباسه من الثقافات الأخرى » فلكل بلد ظروفه الثقافية التى ينظر من خلالهآة 
الى التعليم ونظمه نظرة خاصة به . 
وليس معنى هذا القول أنه لايمكن الافادة من تجارب الدول الآخرى » 
أو من نتائج البحوث التربوية التى تجرى فى مجتمعات مكتلفة » فلاشك أن 
الدراسات المتارئة والتاريخية يمكن أن تعين المخططين عند القيا م بومسيع 
سسياسة أعداد المعليين . 


ويتضح مما سبق أن وضع سياسة لاعداد المعلمين بيجتيعنا ٠‏ تقتضى 
أن تبنى هذه السياسة على دراسات عريضة ؛ تقوم على أساس من الواقع 
اع اونا لل د ا عن لح ا ا ل 
أو عربيا أو عالميا . 


ويمكن تقسيم الدراسات المطلوبة في هذا الصدد الى عدد من المشكلات 
العريضة التى ترتبط بوضع السسياسة العامة لاعداد المعلمين © والتى تتطلب 
كل مشكلة منها القيام بعدد من الدراسات العلمية بحيث تتكامل كل هذه 
الدراسات ونخرج منها بصورة واضحة لعالم السيانة القومية المطلوبة . 


ومنتغاول أن تتكس نوين تلن اعر .ميدي .شذه الفراشسة”: 


أولا : التعرف على الوضع ااحالى فيما يتعلق بسياسة اعداد المعلمين 
والمشكلات التى ننأت فى ظل هذه السياسة وكذلك الّبحوت والدراسات 
والتوصيات المتاحة على النطاق المحلى والنطاق الدولى »2 والتى ترمى الى 
تطوير مثل هذه السياسة ٠‏ 


ومن البدهى أن ندا فى عملية وضمع سياسة اعداد المعلم بتحديد أهدافنا 
من التعليم فى مراحله المختلفة وتحديد الوظائف والمسئوليات التى تناط بكل 
نوع من أنواع المدارسى التى يراد اعداد المعلمين لها » وذلك فى ضوء المتغيرات 
الثقافية والاقتصادية والاجتماعيه والسياسية التى نمر بها » وفى ضسوء 
الاتجامات المحتملة التى تسر فيها هذه المتغيرات . 

كما أن هذا العمل يتقتشبى اجراء مسح شسامل للوقكوف على الوهسسع 
التقائم حاليا للمعلمين من حيث العدد والؤهلات مع بيسسان العجز من حيث 


ال ال تتنحدكت 2 , 0 ذلك بانع الحال وضع 0 و 


العلمى والمستوى المهنى الذى يمكن قبوله حاليا للمعلمين فى كل مرحلة 
أو نوعية للتعليم . 


كها يحب أيضا أن يكف الكائيون على وضع السياسية الجديدة لاعداد 


تار 4 حت 


المعلم ‏ على الخطط المتبلة للتوسع فى التعليم » أو على الاقل أن يتعرفوا 
على المؤشرات العامة والاتجاهات التى يسير يها هذا التوسع مستقبلا . 
وذلك كى يمكن وضع الخطط اللقابلة لتوئير الاعداد اللازمة كما وكينا وفتا 
'للنوعيات والمستويات المطلوبة . 


وبالاضافة الى مأ سبق يحب التعرف على الاتجاهات العالمية المعاصرة 
فى مجال اعداد المعلم وهى الاتجاهات التى تقوم على البدوث العلمية سواء 
والكيرات الناجحة قى. بعض. اللدان وخاصة البلدان القى هفابه ظروفها 
مع ظروف مجتمعنا 0 كها يجب مراجعة التوصيات التنى صدرت عن الؤتميرات 
الدولية والعربية والمحلية والاتجاهات التى برزت فى هذه الؤتمرات وغير كلك 


ولاشك أن تجميع هذه المعلومات والبيانات خطوة ضرورية لأحداث أى 
تعديل ,فى نظمنا الحالية بقصد تطويرها لمسايرة تطوير التعليم وتموه المنتظر . 
على أنه يجب أن يراعى فى آى تطوير للنظم الحالية الملاعمة الصادقة بين هذا 
التطوير وظروف مجتمعنا وأهدافه وخططه للتوسيع والتئيية » وكذلك الامكانات 
المادية والبشرية المتاحة التى يتم فى ضوئها التخطيط المتدرج فى تنفيذ السياسة 
التى توضع لاعداد المعلمين . 


ثانيا : تحديد النظرية العامة لبرامج اعداد المعلمين فى مصر : 


وتتللب هذه الخطوة التيام بعدد آخْر من البحوث والدراسات مع 
الاستعانة بالدراسات التى تتم فى الخطوة السابقة . ويجب أن تحيب هذه 
الدراسات والبحوث على عدد من |الاسئلة أو النقاط التى بيكن الاقارة الى 


ماهى المواصفات المطلوبة للمعلم فى كل مرحلة أو نوعية للتعليم فى ضوء 
أهدافنا التربوية وذلك كى يمكن تحديد أهداف برامج اعداد المعليين 
فى مصر ؟ : 


تحديد الهيكل العام أو النظام الذى يتم فى اطاره اعداد المعلم » وهل 
يختلف هذا الهيكل باختلاف المراحل التعليمية أو وفقا لنوعية التعلي 
( عام فئى ... اليم .. ) أو وفقا للمادة التى تعلم ( مواد ثقافية س 
تربية رياضية ‏ تربية فنية ... الخ .. ) وما هى النواحى التى يكون 
فيها الاختلاف فى الاعداد ؟ 0 


هل يتم الاعداد تحت مظلة واحدة ( داخل الاطار الجايعى أو تحث 
اشراف الجامعة مثلا ) أو يكون الاعداد فى مراكز مختلفة قد تكون غير 
متحائسة فى أساليبها واتجاهاتها ؟ 


لاك لم 


ثالثا : الأسلوب الذى يتم به الاعداد : 


وتقتضى هذه الخطؤاة القيام بعدد آخر من الدراسات يمكن الاشارة الى 

أهمها فيما يلى : 

متى ييدآ أعداد المعلم للمراحل المختلفة وللئنوعيات المختلفة من التعليم, 
أى ما هى المرحلة التعليمية التى يجب أن يتمها الطالب قبل ان يبد! 
اعداده لمهنة التعليم ؟ وهل بيدأ بعد المرحلة الاعدادية وما فى مستواهه" 
أم بعد الائتهاء من المرحلة الثانوية ؟ أم بعد الانتهاء من المرحلة الجامعية. 
كبا فى حالة الدبلوم العام للتربية . وهم يمكن الجمع بين أكثر سن. 
أسلوب ؟ 


تحديد الحاجات المهنية والعلبية والشخصية التى تحب مراعاتها بى اعداد 
المعلميين لختلف المراحل وللمختلف نوعيات المدارس ووضع الخطط العريضة. 
ناهج وبراميج اعداد المعليين وعدد بسدوات الدراسة اللازمة لهذا 
الإعداد . 


رابعا : وسائل المتابعة والتدريب فى آثناء الخدمة والاعداد للوظائف المتخصصة. 
والوظائف الاشرافية . 
وبندرج تحت هذا اليند أيضا عدد من اليبحوث التى يحب أن تكيل 
الصورة فى مجال اعداد المعلمين حيث أن عملية الاعداد لا يمكن أن تننبى. 
بمجرد تخرج المعلم من المعهد الذى درس به وحصل منه على المؤهل . ومن 
هذة البحوث هنا يأتى : 


تدريب المعلمين أثناء الخدمة ‏ أهدافه ووسائله وكيفية تنظيمه . 
ل اعداد الاخصائيين فى بعض النواحى التعليمية مثل الوسائل التعليمية 


والتوجحيه والارشاد النفسى وتعليم الكبار واقتصساديات التعليم 
واتلخعليظه: الخ ....: 


ل اعداد التكيادات التربوية مثل نظار المدارسسى والموجهين ومديرى 
التعليم الخ 0 ظ 
خامسا : وسائل الارتقاء تمكانة المعلم ومهنة التعليم : 


بالمكائة التى تحظى بها مهنة التعليم بين المهن الرفيعة الأخرى وهذه المكانئة 


بثب. )ابن 


لا تتوقف فقط على مسستوى الأجور أو الدخول بل هى تتوقف كذلك على مستوى. 
الأغداق وعلى النظرة والن أاهبية الدور الذى يعو المعلم للقيام به فى المجتمع . 


لذلك يحب أن تشمل سياسة اعداد المعلم دراسة وسائل رفع مكانته 
والغيل على .رعايجة ‏ ورفع«مستواة !اليتى والاجتيافى + قلاقيك أن رماع 
مكانة العلم الاجتباعية والمادية من آهم عوامل اجتذاب خي العناصن الصالاحة 
للقيام:بهذه المهنة مها موف يتمكين: اثرة على رفع مسستوى التعلم وبالتال 
تحسسين مسستوى المهن الأخرى . 


3 3 


هذه أيها القارىء العزيز بعض الآراء حول الخطوط العريضة التى. 
ولكى تكون هذه السياسة سياسة قومية يجب أن يشارك فى وضعها جميع 
الهيئات المتخصصة والمعنية مثل كليات التربية بالجامعات والمعاهد العنيا 
النوعية التى تعد المعلمين ؛ ووزارة التربية والتعليم ووزارة التعليم العالى 
ووزارة شئون الأزهر والمركز القومى للبحوث التربوية وأكاتيمية البحث 
العلمى والمجلس الأعلى للجامعات ونقابة المهن التعليمية والجمعيات والروابط 
العلبية المخلفة . 


ولاشك أنك تستطيع ايضا آيها القارىء العزيز أن تتئدم بصفتك 
الشخصية باقتراحاتك وخبراتك فى هذا المجال اما الى الهيئة العلمية التى 
تنتمى اليها واما الى المجلس القومى للتعليم والبحث العلمى والتكنولوجيه 
مباشرة . كما أن صحيفة التربية ترحب بنشر خلاصة ما يصلها من آراء من. 
ترائها لتعين القائيين على وضع هذه السياسة . 


دو رتكولويجيا التزمية'"ف الهوض بالد ول النامية 


دكتوره محاسن محمود رضا آأحمد 
كلية البنات جامعة عين شمس 


الحاجة الى تكنولوجيا التربية : 


ان نفقات التربية والتعليم فى الدول النامية هائلة » وهى مستمرة فى 
الزيادة سنة بعد أخرى بمعدل ه ‏ 8/ز . وتذهب بعضى الدول النامية الى 
بعد تكد نا نكري من ونين دمكلها التومن للتوييية رو التسلم ... وعلن 
الرغم من التضحيات المادية الثى تبذلها هذه الدول فى سسبيل رفع كقاءة 
العمليات التربوية بها كما وكيفا ؛ وعلى الرغم من تضاعف عدد تلاميذ المدارس 
فى آسميا وأمريكا الجنوبية منذ سسنة ١95.‏ وزيادة عددهم ثلاثة اضعاف فى 
أفريتيا » فان عدد الأميين فى الدول النامية يزداد بمعدل عشرين مليونا أو يزيد 
فى العام الواحد . والسبب فى ذلك يرجع الى الازدياد الرهيب فى عدد المواليد 
مع اتكدامن نسنة الوقيات . 


ومما يزيد من عبء عمليات التربية فى الدول النامية أن نسسبة عدد 
الاطفال الىنسسبة عدد الكبار فيها يزيد عن هذه النسسية نفسها فى الدول التقدمة . 
وعجز الدول النامية عن استيعاب كل هؤلاء الصغار فى مدارسها يساهم فى 
ازدياد عدد الكبار اللازم تعلمهم : هذا بالاضافة الى الأعداد الكبيرة من 
الراسبين والمتسربين والمحجمين عن مدارسها . ومع اختلاف النظم الاجتماعية 
والتربوية للدول النامية فان هناك مشكلات مشتركة بين نظمها التربوية العامة 
لعل من أهيها : 


١‏ أن نسسبة ذهاب التلاميذ الى المدارس فى مراحلها المختلفة غالبا ما تقد 
على 26 أو اقل 2 


5 ل عدم التوازن فى نوعية المتغيبين عن المدرسة . فنسسبة حضور البئات 
)١(‏ أنظر « مفهوم تكنولوجيا التربية » لمحاسن رضا احمد »4 صحيفة 
التربية » توفمبر 1919/6 . 


حي .عند 


لا تزيد غالبا عن ا ؛ الن الدارضن لأستطكل فى الريف 
دوك أن بي لمحل القومى لكثير 
من الكول الثانية . 


م د أن 1 ل م الرئيسى وهو الذى 


التفكير العلمى ع والاتجاهات العلمية لا تتحقق على الاطلاق 
عن طريق الوسسائل المتاحة . 


نحت اق 'الققانة الكنية بوالتوغية المتلنيك عب ادع زنالن متكي بالتيع. 
أو بمذكراتهم أو بالكتاب المدرسى وعدم مجازفتهم بالاجابة على الاسئلة 
التى تخرج عنها ؛ والى تأكيدهم على اللفظية واعتمادهم على الذاكرة . 
والحفظ الآلى ف تقكويمهم لأتلاميذ : 


لو راس اس سد ني ع يه 


وعدم كفاءة التعليم العام نى الدول النامية تزيد من أهمية تعليم الكبار » 
فالحاجة ماسسة اليه لاحداث التقدم الاقتصادى الذى لا تكفى إلآلات المتطورة 
ولا التمويل الكاق وحدهيا لاحداثه » كبا هى ماسة لاحداث التطور السياسى 
والاجتماعى والثتافى اللازم للنهومنيكافة جوانب الحياة فيهذه الدول . وفاطار 
تعليم الكبار يواجهنا أحجام الكبار عنه > وعدم مواظبتهم عليه وتسيربهم منته اذا 
ما اندرجوا فيه لشعورهم أنهم يعاملون معاملة الصغار . والواقع ان المشكلات 
القن يعاتي ينها هذا التوع من التعليم هن ق متجموعها تددن يقكلات النظام 
التربوى الغام :قاذ اشبنا الى هذه السبورة مفاهي القرى له هت عتها فى 
عصرنا الحديث كمفهوم التعليم المستمر الذى برزت الحاجة اليه نتيجة 
لتطور المعرفة الانسانية السريع فى كافة المجالات الاقتصادية والسياسية 
والاجتماعية والثقافية » والتى تتضاعف الحاجة اليه فى الدول النامية 
نظرا مكلك مناكهًا التجفاعى العام نا وجدنا أن ترف كتاءة النظام التربوى 
بكادة ,وحوعه بقارورة مشدرية للخول الثانية لا" تنيع فلن .خؤافون الببابة 
تنبت والبلا عن دواقع اتتصادية .فى العام الأول ؛ 


وأثر النظام التربوى على النظام الاتتصادى للدول من مسلمات عصرنا 
الأث ماقرا او اله افر مبافى .كلستقن ايؤمن بأن تعبليات. الافليم بو التكزيب 


0 


المرتبطة بالانتاج تتيح استخدام الأساليب العلمية والتكنولوجية فتوفر بذلك. 
الكثير من الوقت والجهد والمال المنصرف فيه وتقلل من نسية الفاقد » واليعض. 
الآخر يرجع آثر التعليّم فى المقام الأول الى ما له من تأثيز على شعور المتعلمين 
بعدم الرضا عن مستوى معيششستهم وفرص العمل فى مجتمعهم والى تأثيره على, 
تطلعاتهم وتكوين اتجاهاتهم . 


مستلزمات التخطيط التربوى : 


على أى الأحوال فان الانفاق على التعليم لا يأتى بثمرته الاتتصادية 
المرجوة الا اذا تم فى اطار التخطيط الدقيق الذى يوجهه ويربطه بالآلات. 
المتطورة والاصلاحات المئاسبة لمختلف مؤسسات الدولة . فعدم توافر الآلانثه 
التى تدرب" المتعلمون على اسستخدامها مثلا » وعدم امكاتية تطبيق المعرفة 
العلمية والأساليب التكنولوجية التى اكتسبها هؤلاء المتعلمون فى اطار اوضاع 
الدولة يجعل الاستقادة منهم شسبه متعدمه . فرفع كفاءة النظم التربيوية اذن, 
يقتفى تحديد نوع التعليم والتدريب اللازم بدقه » مع تحديد نوع الاصلاحات. 
المرتبطة به فى مرافق الدولة الأخرى كتوفير الآلات والاستثمار فى أساليب. 
جيدة للزراعة والصناعة وفى طرق المواصلات والخدمات الاجتماعية ؛ لأن. 
اتاحة نوع من التعليم غير مناسب لظروف ومتطلبات الدولة أو أتاحة تعليم, 
مناسب ولكن غير مصحوب بسائر الاجراءات اللازية لضمان فعاليته يمكنه. 
أن يخلق طلبقة من المتعلمين العاطلين الذين لا يمكن الاستفادة منهم فى أجهزة 
الدولة بوضعها الراهن والذين يكتسبون اتجاهات سلبية نحو العمل بعامة 
أو أنواع معينة منه » وبذا يكوئون عاملا معوقا لتقدم الدولة » هذا علاوة 
على الخسائر المادية التى تنتج عن الصرف على هؤلاء بغير عائد . 


العائكد من التعليم فى الدول الئنامية ٠‏ فقد يؤدى الناتئج عن عمليات تربوية 
متشابهة الى مجموعة من المتعلمين غير الراغبين فى العمل فى الارياف مثلا الى 
ازدياد البطالة فى المدن » كما قد يؤدى الى توظيف أعداد غير لازمة من المتعلميين 
أو ما يسمى بالبطالة المقنعة . ثم أنه قد يؤدى كذلك الى خلق طبقة من 
المتعلمين تعطى توصيات خاطئة نظرا لانفصالها. عن ظروف العمل السائدة 
فى الدولة . فالنظام التربوى اذن لدولة من الدول ينبغى أن يوضع فى اطار 
أن تدخل هذه الدول التخطيط التربوى فى حسابها على اساس من المعلوياات 
التىتتوفر لها عنعدد السكان الحالىوالمتوقع واعمارهم وحالة التعليم وامكانياته 


الحالية من مبان وأدوات وآلات وافراد » كما ينبغى كذلك أن تراعى بعض, 


خط هلل اسه 


1 لس دكراسية الكيف والمدى الذى اسسهمت به النظم التريوية التقليدية فى 
اعاقة التقدم الاتتصادى والاجتباعى فى الماضى 4 فمثل هذه الدراسة تكشفه 
النقاب عن الاتجاهات المتحيزة ضد التقدم الاقتصادى التى تنجم عن نظام 
تربوى معين وعن التعديلات التى يحب ادخالها على مثل هذا النظا م لزيادة 
معدل التقدم . فاحتقار التعليم الفنى مثلا الذى بث بذوره الاستعمار الأنحليزى 
والفرنسى فى البلاد النامية التى احتلها لا يزال ينبت فى هذه الدول 6 يغذيه 
مكانة خريجية المنخفضة فى المجتمع وفرص العمل المحدودة المتاحة لهم . 
وطالما كان المسئولون عن توفمر مستلزمات هذا التعليم وتعيين خريحيه 
ليسوا ثمرةٌ هذا النوع من التعليم فان أفضل القدرات سوف توجه نحو 
التعليم الأكاديمى مها يقكوى ويبرر الاتحاه المفعم بالاحتثار تكو هذا التعليم 
ويعوق التقد م الاقتصادى المرئيط به ٠‏ وعلىضوء دراسة مثل هذه العقبيات يمكن 
التخطيط الع م لنظام تربوى جية من شأنه أن يرفع مكانة من تتوفر فيهم 
الشروط اللازمة للمساهمة قى الانتاج من جهة » وتحويل أفضل القدرات نحو 


#بب تطنية حدق الت ونع ناك كيل التشيية ظزيلة انكل فلن 
اناو رمق المشرهة امضادن: الاقاح التوقرة ماواالى ضوع هام التعر: ينعن 
وضع نظام توزيع القوى العامة فى المستقبل كما يمكن تحديد ات 
التحلوير التربوى اللازم مع تحديد جدول زمنى لتوفيرها فعمليات التعليم 
والتدريب تستفرق مددا زمئية طويلة ومن ثم كان من الضرورى البدء في تنفيد 
الخطط التربوية فى الحاضر لكى نجنى ثمارها بعد خمس عشرة أو عشرين سنة» 
وحيث أن وجود عوآمل مثل التغيرات التكنولوجية وأولويات السياسة الداخلية 
والسياسة الدولية تؤثر على متطليات الخطط الموضوعة فان الخطة الطويلة 
المدى ينبغى أن يعاد النظر فيها باستمرار حتى تكيف بحسب ما يستجد من 
معلومات وينبغى أن نضع فى الاعنبار كذلك التخطيط العام لخمسى أو سبع 

متتوات اميد ائية السنوية حتى لا تهمل مثل هذه الخططل ؛ 


 "'‏ النظرية فى عدة اعتبارات آخرى تقع فى خارج الاعتيارات 
الاقتحعحادية العادية . هاذا ت تم التعليم والتدريب قَّ الخار ج مثلا فيتبيقى 
ان تحدد العوامل التى يمكن أن تضمن عودة المتعلمين والمقريين الى بلادهم 
لافادنيا ٠.‏ كما يشبغى تهيئتة الظروف ا والمدربين على 
العمل فى الأماكن النائية ٠‏ وبالاسافة الى ذلك يذبغى | ن مهيا هؤّلاء المتعليون 
والمدريون لاستخدام الوسائل التكتولوجية المتاحة فعليا فى مجتمعاتهم لاماهو 
متاح فى مجتمعات اخرئ أكثر تقدما فى هذه الناحية 1 


1 ل وضع ميزانية التعليم وتوزيعها على ضوء ظروف المجتمع 
وضروراته . فاعتبار ميزانية التعليم فى معزل قد يصرف النظر عن الحاجات 
الأخرى الملحة التى ربما فرشت اخنيار نوع معين من التعليم » كما قد يصرفة 


اك 


واستصلاح الأراضى والمواصلات وتحديد النسل والخدمات الادارية والعامة 
وكما سبق أن ذكرنا نبان«دفع عجلة التعليم بدون النظر الى مثل هذه الاعتبارآت 
اللازمة للتقدم الاتتصادى والاجتماعى يشكل الحد الفاصل بين الاستفادة من 
عائد هذا التعليم وبين أن يصبح هششيما تذوره الرياح . 


فحت كؤهيه الشلي العرمؤى تمن العل سان عن تكله لماه تكس 
تقبل فكرة التعليم المناسب لظروف المجتمع بغض النظر عن نوعيته . وكلما 
زاد عدد المستفيدين من الخطط التربوية كليا قل خطر وجود معاهشد ذات 
تخصصات غاية فى الدقة تكون مكلفة للدولة وغير مرتبطة ارتباطا مباشرا 
بالتقدم الحالى لها وانينا تعام جرد التعالى.وذيوع الصيت ٠“‏ ويجب- أن يبئل 
الجهد كتلك للقضماء على التعصب ضضد التعليم التطبيقى العملى ذى العائد 
السريع 0 1 


المؤسسات التربوية وتنظيمها  :‏ 


ان رفع كفاءة النظم التربوية فى البلاد النامية لا يتحقق بالتخطيط السليم 
لها فى اطار طبيعة مجتمعات هذه الدول ومتطلباتها فحسب وانها يكون كذلك 
اذا تم تنفيذ هذا التخطيط بالطرق المئاسبة . ولن بتأتى ذلك اذا ما حصرت 
هذه الدول تفكيرها فى المدرسة وحدها بفصولها التتليدية ومعلميها كيؤسسة 
ضرورية للتعليم . فالمدرسة بمراحلها التعليبية ومناهجها ويحضور الاطفال 
الى فصولها نحو آلف ساعة فى السنة ولسنوات طويلة متعائبة تعتبر مؤسسة 
مكلفة وعتيمة بالنسبة لظروف الدول النامية على وجه الخصوص »؛ وفى ظل 
وسائل تكنولوجيا التربية المتوفرة فى الوقت الحاضر على وجه العموم 
والشعور السائد بين المهتمين بالتربية فى هذه الدول والذى يظهر ف المؤتمرات 
الدولية المخصصة لذلك هو أن تمسسك الدول النامية بفكرة المدرسة كمؤسسة 
ضرورية للتعليم قد يجرها الى الخراب بل أن يعضهم يذهب الى حد الدعوة 
الى صرف النظر .عن تعليم الاطفال كلية اذا اقتضى الأمر والاكتفاء بتعليم 
الكبار ٠‏ فالكبير يستطيع أن يتعلم القراءة فى عشر الوقت الذى يتعلما فيه . 
الصغير وبعشر التكاليف » كما أن عائد ما ينفق على تعليم الكبار سريع سواء 
من الناحية الاقتصادية أو السياسية أو الاجتياعية . هذا الى جانب أن 
الاستثيار فى تعليم الكبار لا يعود عليهم وحدهم فحسسب وانما يؤثر على 
الصغار الذين يعولونهم وعلى الكبار الذين يتصلون بهم كذلك . والمدرسة 
ان كانت قد ثبتت كنفاعتها بالنسبة للدول المتقدمة نذلك يرجع الى انها قد 
نبعت من طبيعة نظمها الاقتصادية والاجتماعية »© كما انها ليست المؤسسة 
الوحيدة المسسئولة عن التربية'نى هذه الدول . 

واعتئار المدرسسة المؤسسسة الرئيسية المسئولة عن التعليم ريما يعس 
الاحساس بالعجز النسبى للمؤسسات الأخرى التى يمكن أن تستخدم فى هذا 
'الغرض كالممؤسسات الصناعية والسياسية والديئية . وقد يرجع كذلك الى 


ا الك 


الدكرة السائدة عن أن المدررسة مؤسسة يمكن التحكم فيها الى حد كبير وانها 
يمكن أن تكدف لكى تواجه الحاحات الاقتصادية المتجددة فى الدول النامية . 
وراك الالو أن :اريس رخو مك اطيتها ‏ هذا المظمار الا انما ع ماقم الي 
تحقق تغيرات واسيعة النطاق وسريعة كما هو متوقع منها فى الدول النامية . 
فئسبة البطالة الهائلة نين خريحى هذه الدول ترجع الى عدم التعادل بين 
اعداد هؤلاء وبين فرص العمل فى جميع أنواع'المهن المتايلة . ومن المؤكد أنه 
بصرف النظر عن نوع التعليم الذى تكفلة المدرسة فان نشاط خريجيها 
وتطلعاتهم ائيا تحددها فرص العمل المتاحة لهم فعليا فى ظل النظام الاقتصادى 
القائم ومدى العائد منه على الفرد ماديا واجتماعيا » ولا يمكن لأى مقدار 
من التدريب أو التعليم أن وؤثر على اقتصاد دولة من الدول مسا دامت المعلومات 
والمهارات المكتسسبة تظل معطلة ولا تستخدم . ١‏ 


وبناء على ذلك غين الافضل للدولة النامية تحقيق أاهداف نظيها التربوية 
التكامل امن طربى جذة بلع طردرة اكلا تلن بحسا وق الخ ال : 
المدى للتعليم العام يمكن تشمجيع خطط التدريب المهنى المحدد الذى يرتبط 
ارتباطا وثيقا بالتطورات الاقتصادية الحاصلة فعلا والتى لا ترتبط بالتعليم 
الهام . ومن الممكن أن تسساهم المؤسسات الصناعية والزراعية والتجارية فى 
هذه العيوف علن. أ فضت أقلبينا على الاقراد :القن يماعيون فعليا ف قاط 
اقتسادى محدد . وثفى هذه الحالة » فان احتمالات الفائد من هذه الجهود 
يتل الن خضي فرهة : برننا: فديم الخظرات الكروسحة: والعقولة العند من 
المشاربع المحددة بالتغذية الاسسنرجاعية المستمرة اللازمة لتقويم ع.ليات 
اتعليم والتدريب واصلاح اخطائها أولا بأول . وعند الاستقرار على النظم الفرعية 

م التربوى يئبغي تحديد أهداف كل مئها بدقة لتلاق التكرار والتداخل ق 
ا ٠‏ كما يجب تنظيم العسلاتات الادارية فى داخلها وفيما بيئها 
تنظيما دقيقا يسمح بسير التغذية الاسترجاعية فى النظام التربوى امتكامل . 
فالمعلومات المستمدة من التغذية الاسترجاعية هى التى تمكن القائمين على 
ادارة وتنفيذ النظام المتكامل والنظم الفرعية بالتحكم فى سيرها وتعديلها . 


أهداف النظام التربوى : 


,وعند التخطيط للنظام التربوى المتكامل للدولة فان تحديد أهداف النذلام 
بطريقة أقل عمومية وأكثر تحديدا ودقة يساعد على تقسيم النظام الى ما وشتمل 
عليه من تخلم فرعية داخلية وذلك بتحديد المكان الذى يدم فده التعل م والند, يب 
وموضوعاته ومستواه ونوعية الدارسين . ومثل هذا التحليل ياتنع به كذلك 

فى التخلس من الأهداف الموضوعة بطريقة عامة بحيث لا يمكن ارجاءءا الى 
شىء محدد ملحوظ فتتحول فى النهاية الى مجرد شعارات كالتعلك م العضدرى 
ورفع مستوى الخريجين » كما أنه يساعد على التوصل الى ا والوسسائل 
المناسبة لتحقيق الأهداف وتقويم هذه الطرق والوسائل . فعند دراسسة 


ون للك 


العوامل التى تؤثر على مدى الاستفادة من القوى العاملة مثلا يمكن اكتشاف 
ان بعض أششكال التعليم تؤدى الى تحسين فوعية العمل والظروف الصحية 
التى يتم تحتها وخفض مدته © وكذلك يمكن. اكتشاف أن بعضن الآلات يمكنها 
أن تؤدى الى قفسى هذه النتائج . ومن ثم فبدلا من الفصل بين تعليم التوى 
العاملة والآلات يمكننا أن نتوصل الى نظم تعليمية يتم فيها الجميع بين اكتساب 
تحديد العلاقة بين الانسان والآلة ودور كل منهما فى ظل مثل هذا النظام ٠‏ 


تطبيق النظام التربوى : 

واذا نحن تعدينا الأهداف الى طرق تحقيقها وجدنا أن التعليم العالى 
فى الدول النابية قد نجح الى حد ما فى اتخاذ الطرق امناسبة نحو تحقيق 
أهدافه التى تتلخص فى اعداد المستوى العالى من المتخصصين والفنيين ى 
هذه الدول .. هذا على الرغم من أن هناك حاجة الى التأكد من أن مناهصج 
الجايعات والمعاهد العليا تتئاسيب الى حد أكبر مع حاجات وواقع البيئة 
المحلية . وقد توجد هناك حاجة كذلك الى التأكد من أن الدراسة على هذا 
الصدى كردن لخدي بندرات ينة الدريف: امداق 7الكاف . يساق 
. المستشفيات أو المدارس أو المصائع أو الوحدات الزراعية ... الخ ٠.‏ والذى 
لاشك فيه أن حاحة أغلب الدول التنامية الى المستوى العالى من المتخصصين 
والفثيين ليست بباسة بل انها تشبع نسبيا من خرمجى الجامعات والعاهد 
العليا . والمشكلة هنا تقع فى أن العدد المحدود من هؤلاء ااتخصصين يجب ان 
يستخدم بفعالية لتطوير وتقدم النظام الاقتصادى والاجتباعى لهذه الدول . 
فمن الملاحظ على سبيل المثال أن المهندسين المعدين اعدادا فنيا عاليا فى بعض 
الدول النامية يستخدمون بكثرة فى القيام بالاعمال المكتبية والادارية الروتينبة 
الى يكن أن يذوم يها افبخاض غير تندون وينقس الكناءة ١‏ . 


أما بالنسبة للتعليم الابتدائى والثانوى فالحاجة ماسة الى اصلاحه 
والى الاهتمام باعداد المواد الاساسية التى تتمشى مع تطلعات دراسية ومع 
التأكيد على العلوم الحديثة واللغات والرياضيات بحيث يكون نواة صالحة 
لتدريب المتخصصين فى مختلف المحالات فيما بعد © فتلك هى وظيفتسه 
الرئيسية . 


ونظرة الى التعليم الفنى المتوسط والمدارس الحرفية فى البلاد النامية 
ترينا أن معظمه يظل شبه خال أو يملا بالطلبة الذين هم مخلفات المعاهد 
الأكاديمية . وسؤف يظل هذا الموقف قائما لبعضى الوقت © هذا اذا لم تخضع 
هذه المدارس للضغوط التى تهدف الى تحويلها الى مدارس أكاديمية > فطلبة 
«هذه المدارس لا يعتبرون أن دراستهم سوف تنتهى بانتهاء هذه المرحلة 
داق مسبوقنة يتههون الن العمل عون الكياتيى من قر امتح كيو فيها ولع 

يعتيرونها سلها نحو واس 00 وه العلا" + مه 


1د 


الاستراتيجيات التى يمكن استخدامها لجنب خريجى هذه المدارس الى العيل 
مثل توضيح فرص العمل المتاحة لهم أو تغيير وتعديل نظام الماهيات أو حتى 
الضغط عليهم »© ومثل هذه الاستراتيجيات سواء أكانت صالحة أم غير صالحة 
لا تؤدى بالضرورة الى تغيير جذرى فى نظام هذا النوع من التعليم » فلا تزال 
المواد التى تدرس فعليا ف هذه المدارس انطولة 34 وبعضة لا علاقه له بل 
يتناقض مع الخبرة العملية الفعلية للطالب . فمّد يتخرج الفتى الماهر ولكنه 
فى بعض الأحوال يكون مدربا على العمل على آلات واجهزة لا يمكن تواجدها 
خارج المدرسة 8 والمواد التصيرة والتدريب 2 ميدان العمل كقفنةه يمكن أن 
مالعميل ٠.‏ 

ؤسائل تكنولوجيا التربية والنظام التربوى : 


اذأ قطن هرقا" إلى مدى التسشعادة "الت الكريوية و التو التانيدية 
بوسائل تكنولوجيا التربية التى أتاحها التقدم التكنولوجى الكبير فى هذا المجال 
وحن أنه الومبائق المتيلة كلتعي:. والمستسووان . والموور اق و الوك الت 
والتجائع ستعكقي قكتنيد الخطظ: المربوية الى يدها 6 هذا “الي حانية يكن 
الوسائل الالكترونية كالراديو والتليفزيون بدرجة أقل بكثير . والى الآن فان 
امتخداء. :عدف الزمتاال خريها 0 ما يتكامل بطريقة منتظمة مع الخطط 
على التدريس أو شىء يضاف 0 . يرد 
الاستغناء عنه كلية تأثيرا كبيرا على ناتج العمليات التربوية . 


والؤاق الى تعدالك يووا لكان وات #كتولويسي) الفرية :مهد 
الأول هو اضافتها الى النظام التربوى السائد بفصوله التقليدية على ان 
يستخدمها معلم الفصل وأن يكون حاضرا فى الفصل فى جميع الاوقات : ويكون 
لعلم الفصل حينذاك حرية استخدام أو عدم استخدام هذه الوسائل لانه يظل 
سكول الوحيج .عن #غيلنة التقرين .رحني فق الحالات الدن يكن يها ان 
تتولى الوسائل عملية التدريس فانها تكون عيارة عن مواد وخدمات 0 
لمعم الفصل عند الطلب . واستخدام الوسائل فى اطار هذا المفهوم 
وقتا طويلا بين اختراع الوسيلة وبين ا الفعلى ؛ يصل 0 الى 
الاشراف الفنى والادارى لاستخدة الوسيلة 9 بتعريفهم 5 9 اتجاهات 
ايحابية نحوها وتشجيعهم بالكقدر الكاق لدفعهم الى استخدامها ٠‏ ومن ثم 
كان لابد من تدريسها فى معاهد تخريج المعلمين وعمل دورات ندريبية للقائمين 
بالعيل منهم واخراج نشرات ودوريات لهم 335 الخ . 


وكل هذا الوقت والحهد والمال لا تستطيع الدول النامية أن تتحمله ؛ 


ع 1867 عت 


استخدام هذه الوسائل يظل متروكا لاختيار المعلم . ومن ثم كان على هذه 
الدول 5 تستعين بوسائل تكنولوجيا التربية. بطريقة وتطوة وى اطار النظام, 
التربوى المتكامل . 

والمفهوم الثانى لاستخدام الوسائل يهتم فى المقام الأول بكيفية مساعدة 
المتعلم لا المعلم . فالوسائل والمعلمون وطرق التدريس والنظم الادارية تكون 
فى اطار هذا المفهوم عناصر مرئة يمكن تغييرها للحصول على م ب 
منها للمتعلم . ومن ثم كان من المهم فى ظل هذا المفهوم تحديد الهدف من 

التعلم تحديدا دقيقا مع تحويل الاهتمام من السو ع 0 الى 
المتعلمين كأفراد لهم قدراتهم وحاجاتهم ودوافعهم الخاصة وبعد أن يتم تحنيك 
الهدف تأتى مرحلة تحديد واتخاذ الطرق اكناسبة لتحقيقه وتقويم هذه الطرق 
على ضوء الموضوع مع استمرار تعديلها حتى يتم تحقيق 5 الهدف بصورة 
مرضية . وتستخدم وسسائل تكنولوجيا التربية فى واحدة أو أكثر من هذه 
المراحل وخاصة ما يتعلق منها بتنفيذ الطرق المناسبة لتحقيق 'الهدف . 

داخل هذا الاطار فان أمر تقدير استخدام وسيلة من الوسائل أو طريقة من 
طرق التدريسن لا يترك. للمعلم الفرد. وحده وائما يتخذة مجموعة المعلمين يم 
غيرهم من المسئولين عن عملية التعلم ومن ثم يكون التغيير والتطوير فى النظاة 
التربوى على تطاق واسع ومستمر وتكون الاسبتفادة من الوسائل والطرق 
عابة على عدد كي :من الدارسسين. لا- على الدارسسسين: الذين. قرز سعامهم 
استخدام وسيلة أو طريقة معيئة فحسب . وفى ظل هذا المفهوم فان المعلم 
والموجه والادارى لايزالون فى حاجة الى تعليم وتدريب ولكنه من نوع آخر . 
مهم فى حاحة الى اكتساب مهارات من هسأنها أن تمكنهم من تشخيص وعلاج 
المشكلات الخاصة بالتدريس وكيفية تحديد أهداف التعلم وكيفية عمل كل 
غرد فى مجموعة وكيئية التعايل مع آلات وأدوات تكنولوجيا التربية . 


استراتيجيات تطوير النظم التربوية باستخدام وسائل تكنولوجيا التربية : 


هناك استر اتيجيتان لأاأحداث التغيير اللازم : الأولى هى تغيير كل 
الاوضاع السائدة بالتدريج © وذلك بادخال التغييرات المرغوبة على أثل 
مستوى فى النظام التربوى والصعود بها تدريجيا الى أعلى المستويات ؛ ومن 
ثم يحل النظا لم العكيه بالندر ف حل النظا م الكديم 04 وقد أتبمعت هذه الاستراتيجية 
فى ساحل الماج حين حك نظام التعليم بالتلينزيون وما يستتبعه من نشرات 
ومؤلفات وجداول واجهزة وآلات وموجهين محل نظام التعليم التقليدى فى 
المرحلة الابتدائية سسئة بعد سسئة وكما بحدث ق سلقانون بحهق حل فتلا التعليم 
بالتليفزيون محل النظام التقليدى فى المرحلة الثانوية . ١‏ . 


والاستراتيجية الثانية تتتضى اثامة نظا جديد مستقل الى جانب النظام 
التقليدى وفى موازاته يتلاى عيوب النظا م التقليدى على أمل ل و 


1 له 


ما . وقد اتبعت هذه الاستراتيجية فى النيجر حيث اقيم نظام التعليم, 
بالتليفزيون الى جانب نظام التعليم التقليدى فى المرحلة الابتدائية © وقن 

بريطانيا أقيم نظام الجامعة المفتوحة بهيئة تدريسه وموارده وطرق التدريس. 
فيه ومراكز التعليم الخاصة به ومؤلفاته واداراته الى جانب نظام الجامعات. 
التقليدية . ش 


ورغم أنه من الأسهل على الدول النامية اتباع الاستراتيجية الأولى عند 
تطوير نظمها التربوية الا أن هذه الاستراتيجية تستغرق وقتا وجهدا ومالاً 
كثيرا ثم أنها غير مضمونة العواقب ؛ والأفضل لهذه الدول اتباع الاستراتيجية 
الثانية التى يتوفر لها امكانيات النجاح فى هذه الدول لعدة أسباب منها : 


١‏ عبق مشبكلات التربية بها من حيث الكم والكيف . فعدد التلاميذ هائل. 
وهناك نقصس قى الدرسين والتسهيلات والمواد التعليبية والحاجة 
ماسة للعمالة المدربة والموارد المالية 4 ومن ثم فالنظم التعلييية 
الاضافية يمكنها أن تستواعب مات تفصر النظم الثائية عن اإستيعايه 5 


؟ ‏ دوافع التلابيذ للتعليم كبيرة وهم يتزاحمون على فرص التعليم التى, 
تتاح لهم بكافة أنواعها فى كثير من الاحيان . 

ل عدم وجود مؤسسلات قوية للتعليم يحب التغلب عليها قبل انشساء 
بؤستسات اخرى مخطفة 8 اس ده غالبا ما تكون من 
النامية 5 


د 0 التعليم بالنسبة لجماهير الدول الثامية يعتهد اعتمادا كبيرا 

على السمع والبصر لا على المطبوعات ؛ ومن ثم فليس هناك اتجاه 

معارض قوى ضد استخدام طرق ووسائل تكنولوجيا التربية فى. 
مواتف تربوية اقل رسمية 0 هى عليه فى النظام المدرسى . 


2 36 عه 


جم لال عد 


حول تطوديرمقرّرات وكنب اللغة الفراسية 
جمّهوربة مصّرالعرية 


دكذور أحمد الوكيل 
كلية التربية ‏ جامعة عين شمس 


أصبح تطوير المناهج ىق وقدنا هذا مر ١‏ لا مغر منك وذلك الآنئا معيشن 
قَّ غصر يطل 0 0 الانفجار النقاق 34 وتطلويات التعليم وطرق التدريس 
عن تلميذ الامنس ١‏ قَْ ا وعاقاقة واتجاهاته وميوله 4 حنيننا اليوم حدثئف 
يه محموقة ين التشيراك: اللكتتاعنة والامسيياضة :والنتنائسة والمسكرية 
جعات من تطوير المناهج أمرا خضروريا وملحا . فسياسسة الانفتاح الاقتصادى 
وعلاقاتنا السياسية بالدول الشرقية والغربية وانتصاراتنا العسكرية التى 
كن .ذلك مهب ان كدي آفاره" القتحمة على مناعها » بالأفيانة إلى لتك 
التقويم التى اثبيتت أن هيكلنا التعليمى يجب أن يبنى من جديد . ونتيجة لذلك 
كس الشعن كله يضرورة 'اعاذة مناغ مناهكنا واتظلقت" الالبننة تتادى بهذأ 
عام (/1919 وهو مؤتمر التعليم فى الدولة العصرية محاولا التصدى لهذه. العملية 
أكتوبر بدات الحملة من جديد ولكن على نطاق اوسع وانعقد المؤتمر التومى 
التعليم لكى يأخذ على عاتقه هذه المهمة . 


ويجب أن يكون تطوير المناهج شاملا أى يتعرض لجميع جوانب المنهج ' 
من كتب ومقررات دراأسمية وطرق تدريس وتقويم ووسسائل تعليمية وانشطة 
مختلفة واعداد معلم ونظم مدرسية ..٠‏ الخ 5 وهذا بالطيع يكودنا الى الكلام 
الحاحة الى تطوير دراسة اللفات الأخنبية دمصر : 


3 تحمر اح زكول؟ العالي تنسيموي؟ لاو الى مويق د كول لاشو كول يسفلنة 
أو ف طريق التتدم وتنتهسى محصر الى العئة الثائية وقد خطت الدول 


لثما ل 


والهئندسة والمواصلات ف.وه الح ولكى تلحق بهذه الدول لايد من 


ان سياسة الانفتاح التى تنهجها مصر حاليا تؤدى الى زيادة التبادل 
والاتصنال يتنا .وبين فول 'العالم .وكتلقة الى تنشيظ السياخة ودعم 
العبائل: التجارى والتوسع- ف الفككيل الزلو اس وير تمان الأعسال 
آمرا هاما لاغنى عنه حقى وصلت بنا الدرجة الى ان يفكر بعض,المسئولين 
فى تدريس اللغات الأجنبية فى نهاية المرحلة الابتدائية : 


واكك اللزجفة ون القبايه الاجيكة إن اللترريحة لق مع الفط 
والأمريكية المتقدمة الى المجتسع المصرى . فالكتب الجديدة القى تظهر 
ق أورويا وأمريكا كل سئة يصل عددها الى آلاف الآلاف من الكتب 
وما يترجم منها فى مصر نسسبة ضئيلة جدا لا تذكر . وحتى الكتب النى 
وي ل و ع عد حجر ا 
ار الالف كتا حون رلك عمد له بكر !1 سان اريك تورونيا 
وأوروبا تترجم الكتب العلمية وغيرها د او 0 المكتبات بأسبوع 
واحد وأحيانا تترجم هذه الكتب شل ن تظهر للقراء فى المكتبات . 


خنف .فق مجتال ريض اللغاك :الأجابيسة بالخازع تثرات خندية 
وظهرت اتجاهات جديدة نتيجة للبحوث التى اجريت أدت الى تغيير 
محتوى اللغة التى تقدم للتلاميذ وكذلك الى طرق تدريسها والوسائل 
المتبعة فى ذلك وهذا بالتالى يلزمنا بتطوير تدريس اللغاب الأجنبية 
فى بلدنا حتى نلحق بركب التقدمين . * 

التطوير الذى تم فى مصر 

بالنسبة للغة الفرئسئة: 


وسنتعرض الآن الى تطوير مقررات وكتب اللغة الفرئسية فى مصر فى 
السنوات الأخيرة وستركز كلامنا حول النقاط التالية : 


تأليف الكتب وتجريبها وتعميمها ونظم التقويم . 


أولا : تاليف الكتب : 


6خ سهد 


الأولى لتعليم اللغة الفرئسية بالمرحلة الاعدادية . 

عجن ”القاقة لعل :اللقة "الترصبية غدقة أول:بالمركلة الكاتوية : 

الثالثة لتعليم اللغة الفرنسية كلغة ثانية بالمرحلة الثانوية . 
وغالبا ما يقوم بتأليف المجموعة حبيرن واحد أو اثنان على الأكثر . 


فيما يلى : 


١‏ ب 


ان التأليف الفردى قد انتهى عهده واصبم الاتجاه الآن الى التاليف. 
الجماعى للكتب بأن يشترك فى تأليف الكتاب الواحد مجموعة من 
الخبراء فى المادة الدراسية وطرق تدريسها ووسائلها وكذلك فى اخراج 
الكتاب المدرسى 3 


ونحن لا ننكر أهمية الاستعانة بالفرنسيين فى تأليف الكتب ولكن 
يجب أن يتم ذلك بالاشتراك مع مجموعة من المتخصصين المصريين 
فى هذا المجال وبذلك نضمن أن يشترك فى تأليف الكتاب مجموعة 
متكاملة من مصريين وفرنسيين يمثلون التخصصات المختلفة . 


ان هناك أهداف عامة من تدريس اللغات واهداف خاصة تخص كل 
بلد على حدة واشتراك الفرئسيين وحدهم فى عملية تأليف الكتب 
بجعلهم يهتمون بالأهداف العامة لتدريس اللغة ( مثل اتفان التحدث. 
بها ) أكثر من اهتمامهم بالأهداف الخاصة ونحن نعتقد أننا كدولة تريد 
أن تلحق يركب الحضارة والتقدم وتستفيد من خبرات الدول المتكدمة 
عليئا أن ننقل من ثقافتهم وعلومهم ما يساعدنأ على التقدم بخطى. 
سريعة وهذا لن يأتى الا بالاهتمام بعملية فهم اللفغة بدلا من أن نضيع 
معظم أوقات الدراسة فى تدريب التلاميدذ على التحدث بها . 


عند تأليف كتاب مدرسى لابد أن يكون المؤلفون على فهم تام بالتلميذ 
الذى سوف يدرس هذا الكتاب ونحن ثعتقد أن الفرنسسيين وحدهم 
ومتكاملة عنه . 
أذا ما حدثت لروف سدياسية غير متوقعة . 

أما اشتراك المصريين فى التأليف فانه يساعدهم على اكتتسابه 
الخبرة فى هذا المجال حتى نتنصل فى يوم من الأيام الى الاعتياد 
على أنفسنا فى تأليف مثل هذه الكتب بجدارة واتقان . 


4 1 يه 


ثانيا : 


تجريب الكتب : 


ان للتجريب أهمية بالغة فى مجال المناهج ولكن اذا لم يتم هذا التجريب 
يصورة علمية سليية فلا جدوى منه ولا يؤدى الغرض المطلوب ٠.‏ 


7 د 


قام بالتجريب بعض المدرسين الفرنسيين الذين يعملون بيالمدارس 
الاعدادية والثانوية بجمهورية مصر العربية . 


ونحن نرى أنه لابد من اشراك بعض المدرسيين المصريين فى هذه 
العملية حتى تتم فى جو يتترب كثيرا من الواقع . انه مما لاشك فيه 
أن امكاينات المدرسى الفرنسى الذى يدرس اللغة الفرئسية تفوق بكثير 
امكائيات المدرسى المصرى فاذا ما قام بالتجريب فرئسيون فاتهم 
سيصلون الى نتائج لا يمكن أن يصل اليها المدرسون المصريون 


وبالتالى فان التجريب سيعطى نتائج غير صادقة . 


1# لدم 


يتم التجريب فى بعضن مدارسس القاهرة التى يتواجد فيها مدرسون 
فرنسيون ٠.‏ 

وهذا بالطبع أسلوب غير علمى . فالمفروض أن هذه الكتب 
سوف تدرس فى جميع مدارسى الجمهورية وبالتالى فائه يجب اختيار 
عينة ممظلة لجميع هذه المدارسى فاذا منا تعذر التجريب خارج القاهرة 
لأسباب معيئة »6 فانه من الواجب أن يتم التجريب فى التاهرة باختيار 
مجموعة من المدارس تمثل الاحياء المختلفة بحيث تضم تلاميذ من وسط 
اجتماعى وثقاق واقتصادى متعدد المستوى وبحيث تكون النتائج 
التى يحصل عليها فى النهاية ممظلة للواقع . 


مدة التجريب ليست كافية : والمفروض أن تستمر فترة تجريب الكتب 
مدة طويلة حتى يحقق الغرض المنشود منه . 


قد يكون لها تاشر كبيز على محتوئ بادة الكتاب أ على .طريقة التدريس 
التبعة أو على الوسائل التعليمية المستخدية أو على نوعية الأسئلة التى 


يضمها 


الكتاب أو :على عدد الساعات اللازمة لتدريس الكتاب ... الخ . 


أس 


التحريب ومادة الكتاب : 
ان نتائج التجريب تعتبر كيؤشر يبين مدى سهولة أو صعوبة المادة 


الدراسية التى يحتويها الكتاب وبالتالى يمكن التعديل فيها بالحذف أو الاضافة 
؟آو التبسيط حتى تكون فى النهاية مناسبة لمستوى - التلاميدذ . 


عد ولاعت 


قد يبين التجريب فى النهاية مدى صلاحية طريقة التدريس المتيعة وهل. 
هن .نناسبة أوالا ... وبالتالى فان اتباع التخريب قد تؤدى الى التعديل فى. 
الطريقة أو حتى تغييرها اذا لزم الامر - 


؟ ب التحريب والوسائل التعليمية الاستخدمة : 


نتائج ال حولت تبين أي الوسائل إستهدية أكثر فعالية .+ ٠‏ كر 


4 ل التجريب ومستوى المدرسين : 
فاذا ثبت أن مسستواه ضعيف أو غير تادر على تطبيق أسسسن هذه الطريقة. 
فان الجهد يوجه الى تدريبه حتى يقدر على القيام بالدور المطلوب منه . 


وأذاا ما فنت أن تيف للطريقة يلم بطريقة خاطاكة عاقه مركي التوخي» 
السليم فييا بعد » واذا ثبت أنه لا يمكنه تطبيق هذه الطريقة بالمرة فان التجحريب 
يتجه لطرق آخرى تناسب مسستوى وقدرات المدرسين . 


م ب التحريرب وخطة الدراسة : 

ومن وظائف التجريب الرئيسية هو أنه يبين لنا مدى الارتباط بين حجم, 
المادة التى تقدم وعدد ساعات التدريس المقررة لها فاذا كان هناك تناسب 
بيتهما بقّيت المادة كما هى أما اذا اثتت نتائج التجحريب أن حجم المادة التى 
تقدم الى التلميذ يحتاج الى عدد ازيد من الساعات فتخفف المادة أو تحذف 
من السنين أن أشتعى م المدرسسمين من ان كتاب الصف الثالت ا 
ومع ذلك لم يتيكنوا من تدريس امقر كه وقد اك نك ليا ما اليحلق بيقن 


1 ل التجريب وحل المشكلات : 
أثناء التجريب يظهر العديد من المشكلات التى تؤثر على العملية التعليمية 


والتجريب فى هذا المجال يعطى الفرصة الكافية لمواجهة 03 هذه المشاكل 
وحلها وبذلك تقل الثغرات أثناع || لتعميم . 


أما اذا لم يتم التجريب بطريقة مدروسة فانه لا يأتى بأى نتيجة ايجابية 
ويصبح فى هذه الحالة نوع من التطبيق . والتجريب الجيد الذى يحقق الهدف 
منه هو الذى يؤدى الى تعديل فى الخطلة أو المقرر أو فى طرق التدريس, 
4 الح 


٠ 


ب 7 سه 


ثالثا : الاستعداد قدل التعميم : 
والخطأ الذى وقع فيه المسئولون هو انهم بعد أن ائتهوا من التحريب٠‏ 
أصبحت تدرس فى جميع المدارس الحكومية . : 


ينبغى أن تستعد الوزارة لتدريس هذه الكتب ل مستوى ييه ا 


: أاستعدآاد مادى‎ ١ 

وهذا يقتضى توفر الاعداد اللازمة من الكتب المدرسسية وكذلك كتاب 
المعلم الذى يساعد على تدريس هذه الكتب © وتوفير جميع الوسائل اللازمة 
للعملية التعليمية من صور وروسومات ولوحات وبرية وتوجيهات وثماذج 

ختأة 4 7 5 

؟ ل استعداد شرى : 

أعداد العدد اللازم من اللدرسين الذين سروف يقع على عاتقهم تدريس . 
هذه الكتب واعداد المعلم هنا لابد أن يتجه نحو الكم والكيف اذ أنه بدون 
المعلم الكقء لا يمكن أن تنحح أى حلريقة مهما كانت ممتازة 1 


ىُْ 2-0 ثم تعقد من وقت لاخر بعضس , الندوات ثم 0 اللتوندون بعض 
التدريبات على تطبيق هذه الطرق ٠‏ 


وهذا الاستعداد اليشرى يتتضى اعداد الموجه الذى سوف يتولىئ توحيه. 
المدرسين وفقا للأسس والبادىء المتفق عليها . 


رابعا : التعميم والتابعة : 


بعد أن يكون الاستعداد المادى والبشرى قد تم بحيث تكون الكتب تد. 


ا 0-6 كد جهزت والادرستون. كد عا وهاه كم مرحلة تعميم, 


وينجية::عليثا' آن: نتؤلاع ريلف ال لازن لجن ال ل ا 
وجود آثناء التحريسب وذلك لأآن التجريب يتم 'على أعداد قليلة من التلاميذ 
على عكسن التعميم الذى يتم على جميع التلاميذ » وهذه المشاكل التى تستجد. 
يجب أن تدرس بعناية حتى توجد لها الحلول المناسبة . وليس معنى أننا دخلنا' 
فى مرحلة التعميم ان كل شىء قد ثبت وآخذ وضعه الثهائى . بل يجب أن يمس. 
التعديل كل جزء من أجزاء المنهج ما دامت الحاجة تدعو: الى ذلك وما دامت٠‏ 


2 0 


"النتائج التى نحصل عليها والتقارير التى توضع تبين ذلك بوضوح على أن 
ا قى هذا المجال ببعض الدراسات الميدانية المرتبطة يموضوعات 
“المتهج )١(‏ 6 وبالاستفتاءات التى تجحرى على المدرسسين والموجهين من وقئت 
'آخر . وكذلك الاستفادة من نتائج الامتحانات القى تجرى فى آخر كل عام ٠‏ 
.والتى تساعدنا فى الكشف عن الاخطاء الشائعة لدى التلاميذ ثم تجمع هذه 
الاخطاء وتصنف ثم تحلل اعرفة الاسباب على أن يستفاد منها فى التدريس 
.فيما بعد ومن هنا تكون الاخطاء خطوة نحو التعلم . 


. خامسا .: نظام التقويم : 


لقد ذكرئا من قبل أن التطوير المبنى على أساس. علمى لابد أن يكون 
.شاملا ومعئى الشيول كما حددنا من قبل هو أن يتعرض لجميع جوانب 
المنهج » وبالنسبة لتطوير كتب ومقررات اللغة الفرنسية فى السنوات الآخيرة : 
.انه قد تعرض للمادة الدراسية والكتب وطرق التدريس ولكن بقيت الامتحانات 
كيا هى بشسكلها التقليدى . وكان من الواجب أن يشملها التطوير هى الأخرى 
حتى يكون هناك تناسق وترابط بين أجزاء المنهج المختلفة . وبذلك فقد حدث 
.تناقضص كبير بين المادة الدراسية والهدف من تدريسها من ناحية وبينالتكويم من 
إكاحية اخرى. ‏ :ولتكدرفن لذلك: يقوم من التتصيل * ان :الاتهاه: العبائد عند 
تأليف هذه الكتب والهدف الذى وضعه المؤلفون نصب أعيتهم 2 المقام الأول 
هو الوصسول بالتلميذ الى اللغة باستعمال اللغة فى الوائف العملية مُكل 
المحادثات و قنواها ولذلك تجد أن معظم الجهود قد ند وحهك لهذه النقطة وان 
كل درس من الدروس سواء كان فى المرحلة الاعدادية أو الثانوية يبدأ بمحادثة 
ثم ينتهى بئص من النصوص معظم مفرداته وتراكيبه قد مرت على التلاميذ 
اق الفادقة :. -وبخلك فان" المحادكة تحظىئ:بتضيت كبر طوال. العام . الحراسئ 
'لانها تساعد التلميذ على التحدث باللغة الأجنبية » وحتى الآن فهذا أمر طبيعى 
أما ما هو غير طبيعى وغير معقول هو نوع الامتحانات التى يؤديها التلميذ 
قَْ آخر العام الدراسى . ولو ألقينا نظرة سريعة على هذه الامتحانات لوجدناها 
كلها بلا استثناء امتحانات تحريرية »© تقيسسى قدرة التلميذ على التعبير اللغوى 
كتابة ولا تضم اى امتهاق قفوى ٠:‏ ومعتى ذلك أن معظم الجهود توجة الى 
“لغة الكلام والتخاطب ثم تأتى الامتحانات لكى تقيس اللغة المكتوبة . والسبب 
فى هذا التناقتض ليس يغريب وهو ان التطوير قد لمس المادة 2 التى 
.تقدم للتلميذ وكذلك الكتب المدرسية . وطرق التدريس ولكن نظام الامتحانات 


)١(‏ لقد قمنا باعداد بنحث فى هذا المجال قام بنشره المركز الثقاق الفوشب: 
بالتاهرة وهو يتعرض للمعردات اللغوية لكاتو اد الرحلة ا 6 


حت :)ديك 


الكتابة اللغة 0 ا للتحدث 32 


شسفوية وتحريرية 0 تكون هذه الامتحانات متنوعة حتى يمكنها أن نقيس 
عدقة قدرات وتحصيل التلاميذ فى اللغة . 


مقترصات وتوصيات 


١‏ كت أن بسر امدرسون ارا عد ىَْ عباي إلتطوير حلى يكونوا 
لهم نا هو الهدف من هذا لطي 
0 اي ف ف المجال . 

'" ل يجب أن يتم التجريب بصورة أوسع واشمل وأدق وأن تكون الفصول 
المختارة للتحريب ممثلة لكافة فئات التلاميذ وأن يشترك فى التحريب 

' المدرسون المصريون حتى لا تكون النتائج التى يتم الحصول عليها 
او ل ع او ا ات 
0 صورهة 5 والا انتلب درك الى نوع من ا اتويت 
على التدريس ٠.‏ 

“0 لد كبا أن يتبع عملية التجريب استعداد مادى وبشرى ممثلا فى طبع 
الكتب واحتي وتجهيز الوسائل اللازمة واعداد التوجيهات والارشادات 
الخاصة بالمدرسسين وكذلك تدريبهم على التدريس وفقا لبادىع الطرق 
الحديئة . 

0 يكبا أن تكون هناك منابعة ولقاءات دورية بالمدرسسين واستفتاءات 
تجرى عليهم لمعرفة وجهة نظرهم فيما يتومون بتدريسه . 

7ط ل الاستفادة من الاخطاء الشائعة لدى التلابيذ وتصئيفها وتحليلها ومعرفة 
أسبابها حتى يتجنبوها فى المستقبل . 

م أن تكون الامتحانات شفوية وتحريرية فى آخر العام 


تند تنخ ين 


1خ اكد 


الغاقد فالتا المشافوى 
) دراسَة مقارنة في مصروالولايات| الغورة :الشمكية 1 
للدكدورة علدة على فرج 
كلية ااتربية بجامعة الاسكندرية 


تهتم جمهورية مصر العربية بتنمية اقتصادياتها عن طريق اسستثمار قواها 


اليشرية مما د مث اتتدى البضة توركل جوافت العيلية الكعليمية وثىي عوامل تطوير هذا 
وتحسينها ا الفقاقد مثها وتحقية ق أكبر عائد لها من الناحيتين الائتصادية 
والتربوية . 


ولما كان التلميذ أول عناصر العملية التعليمية ومحورها الأصلى فالآمر 
يتطلب دراسة ظاهرة الرسوب والتسرب باعتبارها من المشكلات الأساسبة. 
المؤدية الى زيادة الفاقد فى العملبة التعليمية . 


وهنا يصح أن نتساءعل هل كل تلميذ راسب يعتبر فاقدا ؟ أم أن الرسوب. 
يتوقف على استعدادات وقدرات التلميذ ؟ وهل يعتير التلميذ المتخلف ذهنئيا 
والذى يستطيع أن يبذل أقصى جهد تسمح به قدراته ومع ذلك لم يصل الى 
المستوي الذى يسيم له بالانتقال من صف الى صف آخر © هل يعتبر مثل. 
هذا التلميذ راسبا ؟ وما قيمة الرسوب والاعادة اذا لم يؤد الى تحسين, 
المستوى الدراسى للتلميذ ؟ .. 5 


واذا كان الرسوب عاملا من العوامل القوية فى زيادة فاقد التعليم فان 
التسرب أو الانقطاع عن الدراسة قبل نهاية المزحلة التعلييبية من أسسو"' 
العوامل المستاعدة على زيادة هذا الفاتد ويتطلب ذلك دراسة درحة أرتماط 
التلميذ بالمدرسة والعوامل المساعدة على تقوية هذا الارتباط واأمؤثرة فيه 
وعليه سواء ما يتعلق منها ابد التعليمية وما يتعلق بالاحوال الاجتماعية 
والاقتتصادية . 


3-5 


وسيفرضش هذا 56 للغفاقد ىق مرحلة التعليم الثانوى العام متمثلة 

فى الرسوب والتسربي مع عرض لأشكلة التسرب فى" التعليم الثائنوى بالولايات. 

المتحدة الأمزيكية ة واتجاهات حل هذه المشكلة بها وبحث امكائية تطبيق بعض, 
هذم الاتجاهات ف نظامئنا التعليمى . 


ل ا 


أهمية المشكلة : 


رغم أن حجم مشكلة الرسوب والتسرب فى التعليم الثانوى العام ليس 
بنفس الضخامة التى نجدها فى المرحلة الابتدائية الا انها تمثل فاقدا فى التعلبم 
لا ييكن الاستهانة به حيث أن معدل تكلفة الطالب فى هذ المرحلة التعلييية 
مرتفع نسبيا وامكانيات الدولة الحالية لا تسمح لغير ذوى الاستعداد 
بالاستمرار فى هذا النوع من التعليم » هذا من الناحية الاقتصادية اما من 
الناحية الاجتماعية والتربوية والنفسية فنجد لمشكلات الرسوب والتسرب 
أثارا بعيدة المدى حيث يترتب عليها وجود فئة كبيرة من أنصاف المتعلمين 
غير المنتحين الذين لا يستطيعون أن يتوافقوا مع المجتيع توافقا صالحا خاصة 
وأنه من الصعب على هذه الفئة من الناس القيام بالأعمال الرخيصة ذات 
الجبد المصنى فى مجالات الانتاج المختلفة بعد أن اصبح لديهم تطلعات الى . 
مستوى أفضل من الحياة لم يؤهلوا دراسيا ومهنيا لتحتيقه . 


ان دراسة مشكلة الرسوب والتسرب فيما بعد المرحلة الابتدائنية 
تعطى أهمية خاصة للأسسن التى يعتمد عليها التوحيه لما بعد المرحلة الابتدائية 
لآن عدم اتمام المرحلة التعليمية بين سسن الثانية عقرة والخامسة عثرة 
او المرحلة التعليمية بين الخامسة عشيرة والثامنة عشرة قد تعنى قصورا 
ف الاداء أكمتن بالتنسية'للطلف الشيرب هنا يؤدق. الن العض: ق كناية + 
الانتاحية (0) , 


نسبة الطلاب |التدةين بالثانوى العام الى ١التحقين‏ بالأنواع الأخرى 
من التعليم الثانوى : 


اوفتحت الفزاتسات: النشيفنة لقكلة الشري فى الولايات' التحدة 
الأمريكية أن المشكلة تتطلب الاهتمام بالخدمات التوجيهية حتى يتسنى توزيع 
الطللاي على الأزوام اللختلفة من المعله: الثانوق توربها كاسنا فقد. أوشحت 
الابحاث النفسية والتربوية أن المدارس ألثانوية الاكاديمية لا تناسب الا قلة 
من الطلاب تبلغ /١٠5‏ وذلك حسسب التقديرات فى كل من انجلترا وأمريكا ؟) , 
وتشير البيانات الاحصائية الى أن ما يقرب من /5١‏ من التلاميذ 


الامريكيين يلتحقون بالدراسات الأكاديمية كما أن المدرسة الثانوية الأكاديمية 


)1 1 1 عم قأذة/1أ» .هآ بالناوظط 20ق عل .1لا «اعسامرظ 
١‏ .5 ,1921 181 : معوعص لا طتع طم 3 
6 وعيب يشان« هراحينات. فق الثريية الكارئة © يكفيية الانخلؤ., 
المصرية . لمه5١!ا‏ . ص 7لالا . 


ل 71517 مد 


فى انجلترا تقبل حوالى .؟, من الطلاب الناجحين فى امتحان القبول 
للتعليم الثانوى ؟) . ١‏ 

واذا ما القينا نظرة على ما يقابل هذا التوزيع فى مص نجد أن نسسدة 
المتبولين فى التعليم الثاتوى العام تبليغ لارة)/ر ونسية المقبولين فى التعليم . 
الثانوى الفنى تبلغ #ر.ه)ز بالنسبة للمجموع الكلى لطلاب المرحلة الثانوية 
وذلك فى العام الدراسى 159./55 ©) . 1 


وتعذا يحتى عدم الكوازن: من العقلري الأكانيئن والفلية القن وان سنن 
كرة من الطلاب تلتحق بالتعليم الثائوى الأكادييبى ممن ل تؤ هلهم استعدادتهم 
لهذا النوع من التعليم وذلك طبقا للتقديرات المشار اليها فى انجلترا وأمريكا . 


وقد يكون فى الاشارة الى نتائج امتحانات الشهادة الثانوية العامة 
ما يؤيد هذا الرأى فقد بلغت تسسبة الناجحين بالنسبة لعدد المتكدميين *“هم/ 
للقسم الأآدبى » 6رات/ للقسم العلمى فى العام الدراسى !18/51 وتتراوح 
نسسبة التنجاح حول هذا المعدل أو تزيد قليلا فى السنوات اللاحقة )١(‏ . 


يضاف الى ذلك أن نسسبة لايستهان بها من الطلاب الذين سبق نجاحهم 
فى شهادة الثانوية العامة يتقدمون للامتحان مرة أخرى بهدف تحسسين مجموعهم 
نتيجة المجانية المطلقة التى 'جعلت الطالب الضعيف الناجح يفضل اعادةٌ 
قيده أملا فى الالتحاق بالجامعة هذا رغم أن معظم هؤلاء الطلاب لا يتحسين 
مجموعهم بعد اعادة السنة وأن تحسين فلا يكون الا تحسينا يسيطا ولا يكون 
التحسن جوهريا الا بالنسبة للطلاب الذين عوقتهم بعض الظروف الصحية 
أو الطارئة فى المرة الاولى . وقد أدى التوسسع فى اعادة القيد فى الصف الثالث 
الى تجاوز معدلات الكثافة المقررة للفصل الى درجة كبيرة مما يؤثر بالتالى 
على حسن سير العملية التعليمية وعدم خفض الفاتد فى صورة الرسوب 
الذى نحن بصدده ٠‏ 

وقد أوضحت بعض الدراسات لحالات المتقدمين لامتحان الثانوية العامة 
القسم العلمى فى عام ./!19 ممن سبق نجاحهم فيها ما يأتى : 


/ار"/ من المتقدمين من المدارس الرسمية والخاصة المجانية ؛ لار15 // 


(9) د. مثير مرسبى « التعليم العام فى البلاد العريبية » عام الكتب 
سنة 151/5 ص 58 .' 
0 د. مثيم مرسبدى ص ١5١‏ المرجع السابق , 


. (1) وزارة التربية والتعليم » مركز التوثيق التربوى » الرسوب والتسرب 
واثرهما فى اتتصاديات التعليم العام القاهرة سسئة 15556] . 


عام ب 


من المتقدمين من المدارس الخاصة ومدارس اللغات »© )رلم؟/ز من المتقدمين 
من فصول الخدمات والمنازل سبق حصولهم على شهادة الثانوية العامة . 


يمن سيق م ف قهادة الثانوية العامة »© - ن ما يعادذل 
١٠.‏ فمَتفل من ميزائية هذه المدارس مفقودة نتيجحة ا قيد الطلاب 
الناححين ٠. )١(‏ 


ل قَّ 0 0 1 م توفر الأحمادات الخاضة هه من فركة 
الى أخرى فقد يكون فى الاستعانة بالاحصاءات الخاصة بالامتحانات العامة 
فى المرحلة الثانوية وسيلة لاعطاء صورة انوع من التسرب يحدث فى الفرقة 
النهائية ففى عام 1958/56 بلغ عدد المتخلفين عن آداء الامتحان التهائى 
( المتسربين ) ه, بالنسبة لعدد المتقدمين () وتعتبر النصوص القانونية 
التى تحدد الحد الأتقصى من السن لليقاء بكل مرحلة 3 تعليمية عاملا من العوامل 
المساعدة على تسرب يعض التلاميذ كبار السن ولو أنها فى الوقت نفسسه 
عاملا من عوامل ضْمان الجدية فى التعليم مما يساعد على خفض الفاقد . 


واذا ما أضفنا. 000 ن معدل تكلفة الطالب فى التعليم الثانوى 


التناقض بين نتائج امتحانات الثانوية العامة ونتائج امتحانات النقل 
وأثره فى تفاقم المشكلة : 


ومن المفارقات الحديرة بالنظر أن نسيبية النجحساح امتحائات 
النكل بالمرحلة الثائوية العامة تزيد كثيرا عن نسسيتها فى أمتحانات شسهادة 
الثانوية العامة وفيما يلى اشارة مثقارئة لذلك فى العام الدراسى ترات : 


بلغت نسية النجاح بالصف الأول لار؟91/ والصف الثائى أدبى 'ارهةة/ 


العف الثائى علمى 3/ وئسبة من يفصلون لتجاوز السن ومرات الرسوب 
لا تتحاوز كرا زر وتد سيقت الاثشارة الى أن ن فسبة ألنجا اح لنفس هذآ العام 


الدراسى تبلغ أراه/ر للقسم العلمى ؛ 1ه / للقسم الاوبيا [3) #7 


)١(‏ وزارة التربية والتعليم © مركز التوقيق التربوئ © اث تخسين النظم 
التعليمية فى خفض فاقد التعليم القاهرة بك .اذا . 

(؟) الرسوب والتسرب وآثرهما فى اقتصاديات التعليم ؛ مرجع سابق . 

(9) د. محمد لبيب النجيحى ا الأسبس الاجتماعية للتربية (١‏ مكتية الأنجلو 
المصرية (/ا15 هن .ه”ا . 

(5) مركز التوثيق التربوى » الرسوب والتسرب وآثرهما فى اقتصاديات 
التعليم ) مرجع سايق ا 


بتك ١1:‏ +بشنيه 


ويؤكد ذلك ضرورة الاعكام بامتحانات النقل وضمان جديتها حتى يمكن 
اكتشضاف حت التخل قوفت تاميكر ديارو ل لامتحان الثانوية 
الدراسات الشانوية” غير أرء ن النظام القائم تنعول دون الفطول . من نوع من التعليه 
الثانوى الى نوع آخر دون فقد الجهود وسئوات العمر السابقة فى المرحلة 
التعلمية الملتحق بها الطالب فعلا هذا بالاضافة الى عدم توفر د العام 
والفنى فى المنطقة الواحدة . 


الفصل بين التعليم الثانوى العام والفنى ٠:‏ 


فالدراسات العديدة للتعليم الثانوى فى مصر أوضحت وجود فصل 
أو استقلال بين النوعين من التعليم : العام والفئى تمتد جذوره الى عهد 
الاخقلال كه نم التمليم .العتام وتطور ةيمكل متيل عن التملسين: لنت 
مما جعل المشكلة فى واقعها اليوم مشكلة اجتماعية أكثر منها تربوية فقد 
درجت الغالبية العظبى من الشعب على الحاق ابنائها بالدرسة الثانوية 
العامة رغم أنها لا تلائم استعدادات جميع التلاميذ المتقدمين اليها وذلك 
كوسيلة للارتقاء فى سلم الطبقات الاجتماعية بعد أن استقر فى اذهان الناس 
ان التعليم الفنى أقل مكائة من التعليم الثانوى العام الذى يتيح فرصسة 
استكيال الدراسة العالية مما يضمن لخريجى التعليم العالى مكانة مرموثة 
فى المجتمع . وجدير بالذكر أن هذا الوضع فى مصر يقابله الاتجاه العالمئ 
الحفيث: الذى يتحو تحؤ التقريب بين التعليم العام والفتى. والمهتئ. :وسهولة 
نكل الطلاب من فرع دراسة لآخر وفثا الل 


اه ا 


الفاقد بى ا الثانوية 56 د اد كان 0 ,1 سنا فان ذلك 0 

الى مناققة الهدف من المرحلة الاعدادية نَى مصر والذى يتلخصس فى الكشف 

عن استعدادات التلييذ وتدراته حتى يستطيع قَّ نهاية هذه المرحلة اختيار 
النوع الذى يناسيه من التعليم الثانوى : 


أن هذا الهدف يقتضى اعادة النظر فى مناهج الدراسسة بالمرحلة الاعدادية 
فقد وحدت هذه المرحلة بطريقة خاطئة بحيث جعل التعليم فيها نظريا يكاد 
أن يكون صورة من مناهج المدرسية الابتدائية ‏ بيئها الأصل فيه أن يتناول 
جميع أنواع التعليم الأكاديمى والفنى لين بفروعة المختلفة قُّ مدرسسة 
ا بقصد أن يعرف الطالب بيئته من جهة وتتبلور استعداداته من جهة 
أخرى حتى يستطيع فى نهاية المرحلة الاعدادية اختيار النوع المناسب من 


, التعليم الثانوى‎ ٠ 
وتشير الدراسة المقارنة للمرحلة الأولى من التعليم الثانوى فى الدول‎ 


سم ا ا 


. 'المتقدية أن هذه المرحلة وان كانت امتدادا منطقيا للمرحلة الإبتدائية الا ان 
أساسها الريط بين الدراسة النظرية والعبلية بما يخدم حاجات المجتمع 
والبيئة المحلية التى توجد بها المدرسة ٠.‏ 


نخلص من هذا العرض لمشكلة الفاقد نى التعليم الثانوى العام فى 
صورة الرسوب والتسرب الى أن المشكلة ترجع أساسا الى سوء التوحيه 
الى نوع التعليم الثانوى المناسب والتحاق نسبة كبيرة من الطلاب بالتمليع 
الثاتوى العام ممن لا تؤهلهم استعداداتهم لهذا النوع من لتم .١‏ 
.بالاضافة الى ما هو معروف عن التعليم الثانوى فى مصر من أن 0 


ما زالت نظرية جافة تفتقر الى طرق التدريس والوسائل التعليمية الفعالة 
والاكتصادى ٠.‏ 


00 نالت مشكلة الفاتد 0 للم الثانوى قْ الولايات المتحدة الأمريكية 
ا يا يلى بالط من 0 مشاولن الانتفادة: ببعضصس ا 
لتكفيض. هذا الفاعد : 


مشكلة تسرب الطلاب وعدم اتمامهم للمرحلة الثانوية فى الولايات 
المتحدة الأمريكية : 
تعتير المدرسة الثانوية الامريكية محاولة تقدمية 0 كل الششباب 


ورغم | . ن التعليم لكل « الشباب الأمريكى ) دعوة تتردد كثرا فى 
الجتيع الأمريكى كها توصى بها كثر من المؤلفات التريوية الا أن هذه امؤلفات 
ندسها نوهت بأن الدزسة الثانوية ما زالت فى حاجة الى مزيد من المقدرة غلى 
.اجتذاب الطلاب والاحتفاظ بهم الى نهاية المرحلة الثائوية ٠‏ 


فرغم ارتفاع نسبة الملتحقين بالتعليم الثانوى فما زالت مشكلة التسرب 
من المدرسسة الثانوية قائية ففى سنة 1565 بلغ عدد المتسربين هدرا#ا/ وذلك 
ق هدي حسلوات الدراسة الاردع: الأخيرة وهذه. النقسية وان لم ترد عن نسية 
التسرب فى السئوات التى سسبقتها الا أنها ما زالت مشكلة قومية خطيرة تمثل 
تبديدا هنخيا لثروة البلاد البشرية ( . 
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نت( 0 بد 


ويصف 1562عتطه5 اعنصة(1 أحد المعئيين بظاهرة التسرب 0 
المشكلة بقوله : « ان الولايات المتحدة الأمريكية لا تملك الاستغناء عن مليون 
شاب سنئنويا من المتسربين لتتلقفهم البطالة فيجب أن تعدل برامج تعليمنا بحيشه 
تزود جميع التلاميذ بخبرات حية عملية لتجعل من كل طفل وشاب جزءا متكاملا 
من مجتمعنا » )١(‏ . 


اما لماذا يفشل هذا العدد الهائل من الشباب فى الافادة مْن الفرص. 
التى تقدمها المدرسة الثانوية ؟ #قد بينت الدراسات المبكرة لهذه المشكلة أن, 
ذلك يرجع الى عوامل متعددة بعضها اقتصادية تتعلق بتدبير النفقات اللازمة 
للالتحاق والاستمرار 0 الثانوية أو حاجة المراهق الى الكسب المبكر 
لاعالة أسرته ... غير أن هناك الكثير من العوامل التى ترجع الى فنشل. 
ينا ولدينه ١‏ لكين لكلاب 0 اولئك الذين لا يزمعون مواصلة التعليم العالى 
ويؤثرون تعلم الحرف والأعمال أثنى تتطلب مهارات خاصنة . 


وقد تعددت الأسحاث والدرامسات الترموية منذ حوالى سسنة ان | 
وزخرت بالاوينات الوفيرة عن عاك الحياب كفي اكسافها ومتها 
التربية التومية فقكد صسئفت حاجات الكحنياتب 00 يتعين على الدرسة 
١‏ سل حاحات تتعلق بتحقيق الذات . . 
حاجات تتعلق بالعلاتات الانسانية . 
حاجات تتعلق بالكفاية الاقتصادية . 
حاجات تتعلق بالسئولية امدئية 5 . 


جمد حا العم 


وقد أسفرت هذه الدراسات والأبحاث الخاصة بحاجات القياب عن 
الضرورة الملحة الى اشتر تراك الطلاب واسهايهم فى منهج الدراسة . وقد زادت. 
ممارسة التخطيط المشترك بين المعلم والطالب فى بعض المدارسى كرد فعل. 
للدراسات المشبار اليها ولكن ما زال الأمر يتطلب جهدا كبيرا لثنمية المهارات 
التى يتطلبها التخطيط المشترك بين المعلمين والطلاب 3 
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ااا 


وقذ وجدا فى التقبباط المترنى القازع عن«تنظاق التيع مخحالا فعالة 
لمساعدة الطلاب على القيام بدور ايجابى فى تحديد أهدافهم وفى تحقيق تلك 
الأهداف مما يسهم مستقبلا فى تعميم هذه الخبرات الديموقراطية ونقلها الى 
دآخل .خجرات الدراسة ٠.‏ 


وقد تبع هذه الدراسات المبكرة لهذه المشكلة دراسات أخرى مستفيضة 
الأبعاد هذه المشكلة وعواملها المختلفة ومحاولة وضع الحلول الملائية التى. 
تكفل العلانج والوقاية سنتناولها فيما يلى : 


المتسربين من ذوى المقدرة الذهنية العالية : 


ساد الاعتقاد لفترة طويلة أن المتسربين يشكلون مجموعة متجائسة 
ممن تتزاوح نسبة ذكائهم حول 45 نأقل ما قام به «عم:ة8 .8 .© )١(‏ وقد 
اختصت درأسته بالمتسريين سن ذوى الذكاء المتوسط وفوق المتوسمط والذين 
لم يتموا الدراسة الاسباب تختلف عن الوفاة أو المرض أو التحول لدراسة 
أخرى . فقد أوضح أن ما يقرب من /١1‏ من فئة المتسربين تتراوح نسبة 
ذكائهم حول 1١١‏ وأكثر فاذا وضع فى الاعتبار أن 0؟/ر فقط من مجموع 
السكان هم ممن تتراوح نسبة ذكائهم حول هذا المستوى يصيح من الأهبية 
بمكان للمعنيين بششئون التربية والتعليم أن يعلموا أن هناك نسبة لا يستهان 
بها من المتسسربين المتفوقين فى ذكائهم ٠‏ 


عوامل التسرب : 


وقد كقفت- هذه الدراسة آن :هذه الفئة من المتسربين تترك. الدراسة 
لأسباب متنوعة منها : عدم استسافغة الدراسة ؛ الحاجة الى العمل © كثرة 
يح اك ساح لومي الح و اجام ال ا 
ثبتت الدراسة أيضا أن الانشطة المدرسية التى تستهدف تكوين مهارات 
اف الس ونا كبيرا فى نقص عدد المتسسربين فقد تبين أن المتسربين 
لا يشاركون عادة مثل المنتظبين فى هذه الأتنقشطة المدرسية . 


الصفات الشخصية لهذه الفئة من المتسربين : 
دلت الاختبارات النفسية التي طبكتت على هذه الفئة من المتسربين أ 
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عند 


بالدراسة ولكن قيود الدراسة تشكل ضغطا عليه وعتقية أمايه ... وتجاوبه 
العام يدل على المبحة النفسية والعقلية ... ش 


أبعاد مشكلة التسرب كما تبدو من خلال اراء هذه الفئة من المتسربين : 


أحد المتسربين بسيب احتياج أسرته وعمل بعد تسسربه مباشرة فى مكل 
ملابس يقول « لقد أتممت معادلة للحصول على شهادة اتمام المرحلة الثانوية 
وأرى أنه لا يقع على عاتق المدرسة أية مسئولية بشأن التسراب ويجب على 
الطالب أن يعمل على اثارة اهتمامه بالدراسة فلمدارس تعمل كل ما فى 
وسسعها وعلى الطالب أن يستغل كل الفرص التى تقدمها المدرسة » . 


ويقول متسرب آخر يعمل سائق لورى ١‏ أعتقد أن طريقة اختيار المدرسين 
والاداريين تفتقر الى الكثير من أسسى الاختيار السليم فقد صادفت الأول مرة 
فى حياتى الشخصيات السيكوباتية فى حجرة الدراسة » هؤلاء المدرسون 
يقوضون العملية التعليمية » . ١‏ 


وتقول احدى الطالبات المتسربات وتعمل فوتوغرافية « تكين المشكلة 
ىٌَّ نقطتين : ازدحام الفمسصول وقلة اهتمام المدرسين وتفائيهم قَّ بذل عثاية 
نردية أن يحتاجها * : 


ويرى المنتظيون أن آباءهم يشجعوتهم بل ويضغطون عليهم أحيانا من 
أجل التفوق فى الدراسسة فى حين أن آباء المتسربين لا يبالون كثيرا بالناحبة 
الدرائسية مما يدعو الى الاعتقاد بأن جانبا كبيرا من حل المشكلة فى يد الآباء , 
أقسهم 5 


وقد طالبت نسبية كبيرة من المتسربين بأن يتضمن المنهج الكثير من 
الدراسات العملية والحرفية مما يدحض الاعتقاد السائد بأن ذوى الذكاء 


وهناك أيضا الطلاب الذين يعملون بعض الوقت وهؤلاء طالبوآأ بمراعأة 
احتياجاتهم وظروفهم ٠.‏ وقد أوضحت بعض الطالبات المتسسربات الحاجة الى 
برامج معينة خاصة بالأمومة والطفولة نظرا لازدياد العاملات صغيرات السن 
ذ تيدف العلا مين يمان يمد أتجام اللراحنة الداوية بج 


وقد اند كتيل مق اللتدسودين: الرشية فق« البودة اقرع اللتدديية فار أن 
فكرة الانتظام مع صغار السن فى مدرسة واحدة لا تشجعهم على العودة واذا 
كيرا الطبيعة .هؤلاء المتسربين العائدين يعدا تحصيل خيرة ىق الحياة كبر من 
المعدل المتوسط لتلاميذ المرحلة الثانوية . 


جه 


وقد انتهت هذه الدراسة الى ضرورة متابعة المتسربين حتى لا تفقد 
الجهات المعنية الصلة والاحساس بالشكلة ‏ كما لا'يصح أن يقتصر الهدف 
على مجرد اسسترجاع المتسربين الى المدرسة الثانوية بل يجب أن يكون الهدف 
تقديم صور أخرى من المساعدة لهم فى صورة برامج دراسة مناسبة لهم . 

كينا أن :هذه الدراسات: القيمية لليغبربيين تساعد المدرسة على مراحعة 
مناهجها بما يقابل اهتمامات الشباب المتغيرة غمقابلة اهتمامات المتسربين من 
خوك الذكاء المفوسظ واارضع عن المفيار الذي تعزن غلن اسان نوع التشير 
الذى يجب أن يتناول المناهج الحالية . 


د 5 ينا 


الأسّسالفنَيَة لصاغة الأهداف العامية ' 
للدكتور محمد عزت عبد الموجود 


معاير الأهداف السلوكية : 


لعله قد اتضح مما سبق : ان الأهداف التعليمية اذا ما تحددت بطريقة 
سلوكية اجرائية فان ذلك يساعاد المدرس على اختيار الخيرات والطرق. 
سيات الهدف السلوكى بعبارة أخرى ما هى الشروط التى يجب توافرها فى 
العبارة التى تصف الهدف التعليمى حتى يمكن أن نقول أن هذا الهدف مصاغ 
لكى يصبح الهدف التعليمى سلوكيا او اجرائيا يجب أن تتوفر فيه كل 


١‏ ان يكون محددا فاذا ما غمضص اختلفنا فى تفسميره وبالتالى تخبطئًا 
فى تحتيقه . 


؟ ‏ ان يمكنملاحظته فى ذانه أو فى نتائجه : فمثلا عندما نقولآن سباحة 
التلميذ مائة متر بطريقة الفراشة فى ثلاث دقائق على الأكثر فمثل هذا الهدف 
يمكن ان يلاحظ فى ذاته واذا ما قلنا مثلا أن يكتب التلييسذ جميع عواصم 
اليلدان العربية دون خطأ فان مثل هذا الهدف نلاحظه فى نتيجة كتابة التلميذ 
احابة السؤال بهذا المعنى . 


"ا ان يمكن قياسة وقياس الهدف يساعدنا على تقديم نتيجة التعلم 
وبالتالى تقويم مدى تعديل سلوك التلميذ ومدى فاعلية العملية التعليمية كمثل . 


. مستوى المدرس لآن التلميذ هو محور العملية التعليمية وهو الذى تكتب من 
أجله الأهداف ولذلك يحب أن تذكر كلية التلميذ ككل هدف تعليمى ٠‏ 


ه س ان تحتوى عبارة الهدف على ما يسمى بالحد الادتى للاداء . 
05 671ظآ «تنالطتم 131 وهذا القرط يساعد التلميذ على. 
ادراكه أدى علمه ومن ناحية اخرى يساعد المدرس على أن يفهم انجازات 


ال ا 


كل تلميذ على حدة ويتحدد الحد الادنى للأداء بطريقة كمية أو بطريقة كينئية 
أو بالطريقتين معا ففى مثالنا الأول نجد أن عبارتى ١١.‏ متر و ”# دقائق تشيران 
الى حد ادنى للاداء بطريقة كبية وطريقة الفراقضة » تمثل حدا كينيا لانها 
تتعلق بنوعية المهارة . 


1 أنتحتوىعبارة الهدف علىفعلسلوكى أو اجرائى  ١7628‏ «متاعم 
وهذا الفعل لابد أن يشير الى نوع من السلوك ومستوى داخل هذا النوع 
فمثلا : يذكر ويتذكر ويسمى افعال تشير الى سسلوك معرفى من المستوى الأول 
[ وجري الشذكر ): ببنها .يقوم «ويتقق فملين :يقس از إلى السلوك: العرق: من 
المستوى السادسس ( مستوى التقويم ) وهناك أفعال كثيرة فى اللغة لا تعتبر 
أفعالا اجرائية مثل كلمات يعرف ويفهم ويتعام لأنها مبهمة ولا تحمل دلالات 
محندة وبعيازة اكرين انان" الففل. الجتوكى فى ابعل الذى تمر عن تفاط 
.ولا يختلف اثنان فى تفسير هذا النقشاط . 


ويمكن أن يتصور القارىء الخطوات التى يصاغ فيها الهدف التعليمى 
.بطريقة سسلوكية فى المعادلة الآتية : 


أن + فعل سلوكى + التلميذ + مصطلح من مادة معينة + الحد 
الادنى للاداء ب هدف تعليمى مكتوب بطريقة اجرائية ؛ وسوف نقدم مجموعة 
من الأمثلة يستطيع القارىء أن يحكم عليها بهذه المعايير السابقة وذلك بعك 
ان نقدم عرضا موجزا لانواع السلوك الثلاثة والمستويات الرئيسية لكل منها . 


اذا ما استرشدنا بتصنيف يلوم 819022 السايق ذكره فأننا نجده يصنف 
الأهداف التعليمية الى ثلاثة أتواع رئيسية طبقا لنوع السلوك أو النشاط 
الذى يتتضيه كل نوع من هذه الأنواع : 


نت الأغداف "المعرفية "ومن القن تعتعى ديكات ق ‏ السالوك: الفملن 
أو المعرفى للفرد مثل تذكر الحقائق وفهمها أو تطبيق القوانين ويرهنتها وغيرها 
من السلوك الذى يقتجى أعمال الفعل أو استخدام القدرات العضلية ويدخل 
:تحت هذا النوع من السلوك ستة مستويات رئيسية نعرضها فيما تسميه 
«بسلم المستويات المعرفية ونحن نسميه سلما لسببين : 


ات 


5 00 
| البرهنة 21083دى 
| التحليل مف 
| التطبيق 116811012ملم 


الهم طم أعصعطع: مم0 


التذكر 017متع1/1 


(1 )ان المستويات العليا تعتمد على ما يليها من مسستويات وليسن العكس 
غير انه لكى يفهم الفرد فكرة من الافكار عليه ان يتذكر وصفها ولكن لكى. 
يتذكر وصقها لا يعنى اطلاقا ضرورة فهمه لها ولذلك نقول ان فلانا يردد أشياء 
ولائفهم. نشمونها ,ؤهكذا واذا نظرنا الى اعلى مستويات التفكر وهى القدرة 
على الحكم والتقويم نجدها تحتوى على المستويات الخمسة السايقة لها بينما 
لا يسم العكس . 


اب) أن كل مستوى من هذه المستويات يقتشى استخدام قدرات عقلية. 
معينة وأن المستويات الدينية تقتضى قدرات عقلية بسيطة بينما تقتضىالمستويات 
العليا قدرات مركبة فالعمليات العقلية التى يستعين بها التلميذ ليحل معادلة 
رياضية أكثر تركيبا من العمليات التى يحتاج اليها عند تذكر هذه المعادلة 
أو حتى عن تطبيقها وتشيع الاهداف المعرفية فى مناهج كثيرة كالرياضنيات. 
والعلوم والمواد الاجتماعية . 


؟ ل الأهداف الوجدانية وهذا النوع من الاهداف يقتضى تحقيقه ان 
يسلك الفرد سلوكا انفعاليا على وجه الخصوص كان يطلب منه أن يبدى 
مشاعر الحب أو التقدير أو التسامح أو الميول أو التذوق الجمالى الى غير 
ذلك وتحت هذا النوع من الأهداف غير خيسة مستويات نرتيها تنازليا . 


الرضا أو التبول ع1 انك .7 
الاستحجاية 22025 
الئة لم57 


التنظيم ( الكيمى ) نصطوع 02 


التخصيص ( القيمى ) 2801671584102قطه 16لدلا؟ 


نح 1# مين 


وتشيع الأهداف الوجدانية فى مناهج تعليمية كثيرة خاصة مناهج التربية 
الديئية والموسيقى والفن والادب 3 


مهارات حركية عند التلاميذ ويقتضى منهم سلوكا فيه أداء حركة وفيه راستخدام, 
لعضلات واجهزة الجسم ويندرج تحت هذا النوع من الأهداف مستويات ثلاثة : 


مهارة بسيطة ذات حركة وأحدة كرفع أصيع أو اغياضش عين . 
مهارة مركبة (١‏ أكثر من حركة ) كالشى والجرى . 


الكرة أو ركوب الدراجة . 


وتشيع الاهداف الحركية ثى مناهج التربية الرياضية والاقتصاد المذزلى 
وتعلي: اللغات خاصة تعليم مهارتى الحديث والقراءة . 


للأهداف انما عرضنا للمستويات الرئيسية وعلى القارىء الذى يريد مزيدا 
من التعمق أن يراجع كتاب بلوم أو غيره من عشرات الكتب التى تعنى بتصئيف 
الأهداف التعليمية بطريقة احرائية سلوكية . 


وفيما يلى نقدم بعضى الامثلة لافعال سلوكية مختلفة تتبعها بأمثلة لاهداف 
تعليمية مكتوبة يطريقة سلوكية لكى يسترشد بها القارىء عندما يحاول 
تدريب نفسه على تعلم هذا الأسلوب فى كتابة الأهداف التعليمية وبعد ذلك 
يجد القارىء أيضا تدريبا بسيطا نرجو أن يستطيع حله مسترشدا بالمبادىء 
العابة السابق شرجها . 


-56 سس 


المستوى التعبيل المستوى الفعفل المستوى 
ل يتقبل ‏ يعى رضا0- إيرفع أصبعه 5 
د يميل ‏ ينزع ابلكعاية يرمش حفنه وتستلة 
ليد ينوى - يرمى الى | تنظيم قيمى | دجرى ‏ ييشى دجارة بركية 
يراهب بعنقة حب يدهج تخصيص قيبى | يرمى  -‏ يرشق . مهارة تثناول 


(١ 


؟ لد 


وك 


اهداف سلوكية ' 
ان يقرا التلميذ عشرة سطور من النص المترر دون خطا نحوى 
« بهارة مركبة )0 . ١‏ 
أن يحل التلييذ حلا صحيحا عشرة مسائل من خيسة معثرة يستخديا 
عت لا د ا 


الاسبديف القبية الكرة و ق. اليس من الؤاوية” اليينى وعلى حخيمسة 
عشر مترا مرة على لام من :كل ثلاث محاولات . مهارة تناول . 


أن يفضل التلميذ أدب الرواية على أدب التراجم وذلك بقراعته روايات 
أكثر من قراعته للتراجم » وجدائى من المستوى الثانى . 


ا البلاد العرية 6 سهارة ركه 85 


ياي “شبك أن يتعرف سم كج ا ون 


كنج الس تون لان و فوا ل 1 ا 


مركبة . 


الستوى الكخامسس . 


تدكريب 


تميما يلى مجبوعة من الأهداف قد تجدها فى المنهج الذى تدرييه والمطلوب 
2 تدريبه و 


أن توضح ما اذا كانت مكتوبة بطريقة سلوكية أم لا واذا كانت الأجابة لا اذكر 
السبب ثم أعد صياغتها بحيث تصبح أجرائية وبين نوع ومستوى السلوك 
الذى تتشينه . 


. ل أن يتعلم التلميذ أحكام الصيام تعلما دتيقا‎ ١ 


9 


ل أن يكتب المدرسن عنوان- الدرسنى على السبورة بخط واضح ٠‏ 


| 1 الك 


ا ل أن يقارن التلميذ فى صفحتين بين شخصية على وشخصية معاوية من. 
حيث القدرة والعظمة 

- أن يفهم التلميذ الأفكار الرئيسية فى ألنص الأدبى . 

ه ‏ ان يقارن التلميذ بين شعر المعرى وشعر المتنبى من حيث الصورة 


الغتئمةه ., 


ل أن يعدو التلميذ ١.١.‏ متر فى دقيقتين على الاكثر . 

“ا ل أن يناقشش المدرس أسسباب موقعه بدر كما وردت فى كتاب التربية 
الدينية ص .5 . 

فت أن ينكوق الطبية اغيم الخلفية ف سنورة لعبان 

9 ل أن يقدر التلميذ عبقرية خالد بن الوليد . 

1ل أن يبرهن التلميذ نظرية فيثاغورت . 


( ه ) كلمة آخيرة : 


لقد بدانا هذا المقال لمحاولة ابراز أهمية الأهداف وموقهعها من العملية 
التعليمية ثم عرضنا لانواعها ومصادر اشتقاتها والمعايير التى يجب أن تتوفر 
لاجرائية الهدف وعززنا ذلك بالأمثلة ونرجو الا يكون الايجاز الذى. 
يعرضية هلين" طببية المثال جاعنا على الذييت من ذا الاحلوب ف سياعة 
الأهداف التعليية ولاكشك فى أن هذا الأسلوب يعتير مهارة تتكقفضى تدريبا 
عميقا وممارسة فعلية ولعل هذا المقال يخلق فى القارىء دافعية وميلا نحو 
تغلم. هذه المهارة: ولد قصندنا. بهذا المثال اساسا ان نوضح اهمية المتهج 
السلوكى أو الطريقة الاجرائية فى تحديد وصياغة أهداف التربية وفائدة هذه 
الطريتة لكل من المخطط والمثلة انتريوى عل الندواء ولعل من يتمئل هذه 
5 يدرك ضرورة تصئيف الأهداف التعليية بمثل هده الدكة والتخصيص حتى 
تطبيقاتنا التربوية واعية وفعالة واذا ما نظرنا الى واقعنا التربوى 
وجدنا أن مناهجنا التعليمية غايضة الاهداف تنزع الى الرتكيز على المعرفة 
ف آنا 'منستوياتها بولا تهتم بالجوانب القيمية أو اللية والجوانت الجرعره 
من السلوك مها أدى الى عواشب خطيرة اهمها ؟ 


١‏ حصر التعليم فى المستويات الدنيا من السلوك المعرفى وبالتالى. 


ا تت أغقال الجائب 0ت ف السلوك 00 ككرت المدرسة عن 
00 
*" ل اغفال المهارات الحركية مما أدى الى عدم العناية بتربية الجسم 


عد 


مما أدى الى عدم تزويد التلاميدذ بيهارات فئية تساعدهم على العيل بل وأدى 
ذلك الى احتقارهم للعمل وتقديسهم للمعرفة 00 الجوفاء ٠‏ 


والازدواج والتكرار ا فى معظم 8 . 


ه ‏ نظرا لعدم تحديد الأهداف التعلييية فائنا نجد المهرسين لايحسنون 
اختبار الطرق والوسائل التعليمية اللازمة لتحقيق الأهداف , 


1 اذا نظرنا الى سباق لقوى الحفظ المتيعة فى مدارسئا نجدها تتركز 
على قياس المستويات الدنيا من التفكير مما يجعل التلاميذ ينظرون الى الخبر الخبرة 
الخيرة وي وليس م واثرها . 


7 ثظرا لآن الأهداف غير متضحة وغير محددة تحديدا اجرائيا فأن 
والبراميج الشعليسية وتعلويرها فى ضوء الاثفجار المعرى وتغير حاجات الفرد 


ا المجتمع . 


0 بدقة وهذه 07 ا التغيير 0 أكله تصد ل 


410 سسا 


سَدَرمِيَ التارخ جين الهامية والوظيفية 


الدكتور أحمد حسين اللقانى 
. مدرس بكلية التربية جامعة عين شمس 


من الاقوال الماثورة عن هيجل قوله أن « الثىء الذى يتعلمه المرء من 
التاريخ هو أن أحدا لا يتعلم أبذا أى شىء من التاريخ » وبالرغم من التطرف 
الواضح فى تلك العبارة فان البعض قد يتعلمون الكثير من خبرات التاريخ 
التى تضم بين طياتها معيئًا لا ينضب من التجارب الحقيقية التى قد تعين على 
الاستنباط والاسترشاد فضلا عن اغنائهم عن ممارسة تلك التجارب ذاتيا 
والتعرض لا قد يحيط بها من غموض وجهل وتشعب . ولكن ما هو التاريخ 
وما هو موضوعه 5 


أختلفت محاولات تعريف التاريخ تعريفا دقيقا وان اتفقت تلك 
قيل انه « هو الصبغة العقلية التى تصوغ فيها مدينة ما حكايتها عن ماضيها » 
مئذ القدم على اختلاف الظروف والثقافات » . « وائه يحتوى أحوال الجمامير 
البشرية التى عاثمت فى بيئة اجتباعية واحدة وهو ينشر الوقوف على السئن 
والاضمحلال أو التطور والانحلال والى فهم العملية التى تولد تأليف أو تعطيل 
الظروف التى تؤثر فى الاتجاهات المختلفة ألتى تظهر قوتها في أوقات ششستى » . 

ولكه كيل" انه 8 النهفا :ف اللمقني التسيات وق بعاتدعه ركيت اقمنت 
الائسسان كما هو الآن » . 
هو أنه علم يبحث فيما كانت عليه المجتمعات فى الماضى وكيفية تطورها للتبصير 
بالعؤامل التى اثرت فيها وبالثيارات والقوى التى حركتها » وبالدوافع والصراعات 
. التى شكلها سواء اكانت عامة أو خاصة ٠.‏ 


آيضا اسهامات ملايين من الرجال والنساء والذين تقل أهميتهم عن اولئك 


صاءة1 سس 


تدرا ن الشركة فى مسقع التاريخ فجعلوا مته اترب فسيها بكومة من 
الخيوط ل المعقدة . ١‏ 


0 جاء م 5 الى 1 اجتماعية ( وهى التى ' ينتمى 


ان هذا التقسيم يقوم على أساس. اختلاف مجالات ومناهج البحث فى' 
كل منهما واختلاف الأثر الاجتماعى لكل منهما أيضا »© فالعلوم الاجتماعية تبحث 
بصفة عامة فى الانسان من حيث هو كائن حى يمارس الحياة فى مجتمع يتفاعل 
معه فيوثر فيه ويتأثر به 4 بيئما العلوم الطبيعية تبحث فى الظواهر الطبيعية » 
ومعنى ذلك أن الانسان هو جوهر العلوم الاجتماعية بينما الظواهر الطبيعية 
على هامشها »؛ كما أن الظواهر الطبيعية هى جوهر العلوم الطبيعية بينما 
الانسان على هامشها . 


أما بالنسبة لمناهج البحث فان العلوم الطبيعية لا تقبل الحقائق الا عن 
طريق الاختيار من خلال التجرية والقياسا الدثيق الذى يلتزم التزاما كاملا 


بالموضسنوعية 3 


| بينها العلوم الاجتماعية لازالت بعيده عن الموضوعية لتعدد الأراء 
0 ييه الذائية الآمن الذي جمل: الكتير يقولون يا الخارية لين 
علما بالمعنى الدثيق . 


وبالرغم من ذلك فان المنهج التاريخى الذى تأخذ به العلوم الاجتماعية 
سعى ‏ ولايزال ‏ الى الاقتراب من الموضوعية ؛ ولا نقول تجنب الذاتية 
كلية : 


أمآا من ناحية الأثر الاحتياعي فانه ليس بخاف على أحد تلك الآثار 
الهاملة للعلوم الطبيعية فى الحياة اليومية » بل انها أصبيحث نات أثار بعيدة 
فى توجيه حياة الفرد والمجتمع بينما قل أن يشعر أحد بالاآثر الاجتماعى للعلوم 
الاجتياعية . 


والعازيت: علس الملقم. الأقفياعية .يكذ بالطازيفة الناريقية الوسسئول 
الى الحقائق » وحقائق التاريخ يتم الوصول اليها ونلمسها بطريقة غير مباشرة 
عن طريق ما تخلف عنها » بينما يتم التوصل الى حقائق العلوم الطبيعية عن 
طريق الملاحظة المباشرة ومن خلال الاختبار بالتجربة . 
ْ ولما كانت هناك حقائق طبيعية يعرفها أصحاب العلوم الطبيعية ولكئ 
لم يلمسوها بطريقنة مياشرة وائما توصلوا اليها عن طريق تلمس اثارهما 
ونتائجها فأنهم يأخذون بأسئاليب الطريقة التاريخية . 


عدج 18 انتب 


والذى نقصده هنا أن المختصين فى التاريخ يأخذون بمناهج البحث قق 
العلوم الطبيعية والفكس صحيح أى أن الطريقة التاريخية متضمنة فى الطريتة 
العليية ٠‏ : 


ومن هنا وفى اطار المقهوم الواسسع للعلم الذى آصبح ثسايلا لمناهج بحث 
وطرق أخرى غر الملاحظة المماشرة يمكن القول ان التاريخ علم » ولعل الخلاف 
بين كونه علما أو فنا يرجع أساسا الى الاختلاف حول مفهوم العلم ذائه 
وأنبالية الننحة نيك : 


ولعل المئاداة باستخدام « طريقة المعمل » فى دراسسة التاريخ كان القصد 
مئها التوصل الى حقائق التاريخ معمليا الأمر الذى يبه الى حد بعيد أسلوب 
التوصل الى الحتائق فى معامل العلوم الطبيعية ٠‏ 


ولعل الاختلاقف الأساسى بين هذين النوعين من الحقائق هو أن حقائق 
العلوم الطبيعية التى يتم التوصل اليها من خلال الملاحظة المباشرة والتجريب 
يمكن الاطمئتان اليها كلية ٠.‏ ا 


آما حقائق التاريخ لايمكن الاطمئنان اليها الا بقدر درجة الثقة بى المصادر 
التى تستند اليها تلك الحقائق والى جانب ذلك فهناك الاحتمالات والترجيحات 
والتشكك التى لا تصل فى درجة الاطبئنان اليها الى مرتبة تلك الحقائق التى 
أصبحت موضع اتفاق بين المؤرخين ٠‏ 


ومما يؤكد أيضا الوحدة بين المنهج العلمى والمنهج التاريخى أن كلا من 
رجل العلوم ورجل التاريخ يجمع الحقائق ويفسرها وينتقل منها الى التعمييات 
وينتقل من التعميمات الى الحقائق وكلاهها لايبدا من فراغ أو من لا شىء 
وانما يبدا بالتفكير المنطقى وبمنهج علمى وكلما تقدما فى الدراسة والبحث 
عدلا من المنهج تبعا لما يبدو ويتضح من الحقائق والادلة 8 


وهكذا يتم التوصل الى القوانين العامة والنظريات التى تلقى دائما 
أضواء على الحقائق . 


ولعل المشكلة الرئيسية التى تواجه المؤرم هى مشكلة الحقائق الهامة 
لدى رجل العلوم الطبيعية ودرجة اهبية حقائق المؤرخ قستند بعلاتة كل منها 
بالحتائق الأخرى وعلاقتها بالزمن الذى يكتب فيه والبيئة المحيطة وبأهدافه 
ودوافعه ومن هنا جاء الاختلاف فى كتابات المؤرخين وى معالجاتهم أشكلات 
: واحدة » بالرغم من الكفاية'الأشهوت لهم بها . 


وبالرغم من قدرتهم الفائقة على تناول الحقائق والربط بينها » الا ان 
انفراد كل منهم بميوله ومشكلاته الخاصة واختلاف نوعية الشعور السائد 


ل 


#تدول كل متهم يجعلة يناد فاق معيقة :وينظن الويناً هداعا نان انه خق ةو جلينة 

القيمة وعديمة التفع فى عصر ما بينما ينظر آخر فى عصن تال الى الخقائق 
التى يتصدى لبحثها » ولقد أدى ذلك الئ المناداة باعادة كتابة التاريخ مع 
.وانه دائم التغير 3 


ويرقبط بالنقطة السابقة ذلك الجدل الذى يثار ا و 


والحقيقة هى أن التاريخ لا يعيد نفسه ذلك انه ليس من المعقول أن 
يتكرر الاأشخاص أنفسهم والمواقف ذاتها والظروف المحيطة بدرجة دقيقة » 
ولكن ذلك لايتعارض مع امكانية تواجد ظروف ومواقف يمكن أن تسفر عن 


وعلى هذا فان التاريخ لا يتقيد بنسق أو خطط واحدة ثابتة : وائما 
.تختلف نسقه وخططه ( أى الظروف والمواقف ) وان تشابهت النتائج ؛ وبالتالى 
والدروس مئه » ولعل ذلك هو السبب فى أن التاريخ كان ولازال ‏ القراءة 
الأساسية للكثيرين من الحكام والقادة التدامى والمحدثين على السواء . 

وعلى ذلك فان دراسسة التاريخ كعلم من العلوم الاجتباعية لايخلو من 
الفوائد التى, تدور أساسا حول الطريقة التاريخية فى البحث »© ولعل ما تعودئا 
سماعه من أن العصر الحاضر هو عصر العلوم قد انسانا ان هذا العصر لايتل 
.عن ذلك فى كونه عصر العقلية التاريخية أيضا . 


ومعنى ذلك أن كل دارس للتاريخ لابد ان يستشعر اللريقة التاريخية 
بحيث تكون جزءا جوهريا فى تفكيره والا فان ما يدرسه لا يستحق ان يطلق 
علية تاريخ » ولعن ما النرق .بين التاريخ كاحد العلوم الاجتاغية وكاعد المواد 


الاجتباعية 
بمعثى ما الفرق بين التاريخ كعلم وكمادة مدرسية 0 
أن التاريخ كعلم اجتمامن يبحث فى المعلومات والحقائق كفاية فى حد 


حك 417 نت 


ذاتها مهما بلغت درجة تعقيدها أو تشايكها وهو مجال الدراسة الأكاديمية 
المتخصصة » بينما التاريخ كمادة مدرسية. تتتاول تلك المعلومات والحقائق. 
بأسلوب يعتمد على الاختيزار والتبسسيط والتعديل فى ضوء أهداف محدده لتلائم 
مستوى معيئا من التلاميذ . 


تركيدة ولك متشي من لاحل لوح اهداق دريودة حون أن يكون ىق للد تشيويه 
أو افتراء على الحتائق التاريخية . 


والتاريخ كعلم من العلوم الاجتماعية يعد من أقدم العلوم وربما 
أقدمها » بينما التاريخ كيادة مدرسسية قد يكون من أحدث المواد انضماما الى. 
تراكيب المناهج المدرسية فى التعليم الحديث فمن المعروف ان الآثار التى خلفها 
المصريون التقدماء تحدثنا عن عاداتهم وعقائدهم وفئوئهم وصتاعاتهم وان كانت 
صادرة فى أغلبها من أطار دينى » ذلك أن المصرى كان يعتقد فى ان الحياة الثانية 
على نسق الحياة الدنيا » ولذلك نجده وقو زود القبور بالصور والحوادث. 
والاخبار التى تبين نبو الحياة اليومية ؟نذاك . 


وهناك العديد من الآثار والمخلفات التى تبين الاهتمام المبكر بالتاريخ 
ومن أيرزها حجر بالرمو وقائهة الكرنك وقائهسة ابيدوس وقائهة سقارة 
وبردية ثورين . 


أما عن التاريخ كمادة مدرسية فبالرغم من القول بأنه أحدكت المواد 
انضماما الى تراكيب المناهج المدرسية فى التعليم الحديث الا ان ما عثر عليه 
من مخلفات مصر القديمة ( وخاصة كراسات التلاميذ ) أشت تناول هذه 
المادة فى المدارس . .ولقد ظل التاريخ كيادة مدرسية على الهامثى لفثرة 
طويلة وحتى انشاءٍ كلية الادب بالجامعة سنة م155 , 


والتاريخ كمادة مدرسية فى الوقت الحاضر يتضمن العديد من 
المشكلات التى تجعل منه مادة جافة غير ذات معنى أو قيمة خقيقية للتلاميذ 
سوى أنها مادة للحنفظط والاستظهار كأداه لاجتياز امتحان فترى أو أمتحان 
ساني .+ 

ولعل العلة الرئيسية فى هذا الشأن هى افتقار تدريس التاريخ آألى 
أهداف واضحة تستمد من طبيعة علم الى التاريخ وامكاناته والاهداف 
العابة للتربية-. الأمر الذى يدعونا الى القول يانه اذا لم تكن لديئنا أهداف 
.واضحة لتدريس التاريخ ندين بها ونعتقد فيها فلا عائد من تدريسه ولئكن 
' صرحاء ممع أئفستا ©» أمناء مع أجيال المستقيل 4 ولتحذفها من مناهجنا دون. 
تردد فتريح ونستريحاء 


جد بن 


أن التاريخ كتنادة مدرسية ينبغى أن يعالج الناس وبيئاتهم الطبيعينة 
ؤأفعالهم وأقوألهم وأفكارأهم بقصد القاء الفضموء على الحاضر واحداثه 
ومشكلاته وظواهره وأدراك طبيعة وأبعاد مفهوم التغير والتفيؤ باتجاهات- 
المستقبل بصور عامة وتنمية الاتجاه ندو الولاء للوطن واهدافه وتنبية 
أسلوب التفكير التاريخى ومهاراته وأدراك أبعاد الأحداث الجارية والقضايا' 
المعاصرة . 


وى سببيل بلوغ تلك الأهداف من خلال تدريس التاريخ استخديت طرق 
واستاليب غديدة ولكنها لم تنجح ق غلب الاحيان. الا فى زيادة المغلونات. 
والحقائق والتواريخ التى يعرفها التلميذ » بل ولقد ساعد تنظيم المنهج وأسلوب 
الامتحانات على الامعان فى حفظ واستظهار المعلومات “© الأمر الذى لا يتفق. 
السبيل . 0 : 


ون اهما : . 


العملية والوظيفية : 


والمقصود بالعلمية هنا أن يركز المدرس فى تدريسه للتاريخ على انبحث 
١‏ لماذا وكيف » أكثر من تركيزه على البحث فى « ماذا »© والهدف من ذلكك 
هو تثمية القدرة لدئ الطميذ على. مهارات التفكر. العلبى. وما يتطوى .عليه 
من مرور فى مراحل وخطوات التفكير التى يصطنعها المؤرخون مثل جمع الحقائق 
- والمقارةة والمقايلة والسساع ووزن كيم الآدلة والتعليل والخروج- 


التلميد 0 ا الحعقق ( كنا يفل المؤرخ وان اختلنت . درجة الحقة), 
التى. ا بالامور التى تقع خلف دائرة ملاحظاته المبائشرة 


ان ما نجتاجه أليوم دوو الاك ذو مواصفات معينة متها قدرته على, 
التحليل والنقد لكل.ما يقرأ وما يمسمع ووضعه على ميزان فكرى » فكيف نحصل؛ 
على مثل تلك المواصفات من اكداس من المعلوميات والحقائق يعرفها التلميك 
وحتى اذا كانت تلك المعلومات على قدر من الاهمية فهى ضدثيلة اذا ما قورنت» 

بحجم المعرفة التاريخية التى تتغير ويزداد حجمها يوما بعد يوم ومن هنا تبدو 
همي اكساب التلاميذ القدرة على التفكير بأسلوب علمى 1 


تقر التقبيذ على التفكير باسلوب علمى انشل بكثر من تقديم 


ند 


.خلاصة فكر أولئك الذين تحملوا تلك المسئولية نيابة عنه ؛ فهو من خلال ذلك 
يتعرف على 'تلك المصادر التى يمكن الرجوع اليها استقاء لحتائق واحداث 
وتيارات التاريخ 3 


وهو الأمر الذى لاغتى عنه للتلميذ حينما ينتقل الى مرحلة تعليمية 
تالية أو حينما يخرج الى الحياة العامة » ولعل الحاجة الى تعرقه على تلك 
المصادر تزداد الحاحا اذا تذكرنا ان هناك نسبة كبيرة من التلاميذ يجرجون 
الى الحياة العامة بعد التخرج من المرحلة الابتدائية ونسبة كبيرة أخرى بعد 
الانتهاء من المرحلة الاعدادية والثائوية » فكيف اذن نترككل اولئتك الخرجين 
دون معرفة بالممسادر ؟ ش 


الا ان المعرفة بالمصادر وحدها لا تكفى » فقد يعرف المرء مصددرا 
أو أكثر ولكنه يقف أمامها عاجزا لا يملك القدرة على الاقدام عليها ودراستها 
والافادة متها ولذلك فان التلميذ لابد وان يكون قادرا على نقد المصادر واعطاء 
أوزان للكتاب والمؤرخين وما يكتبون © ووزن الادلة والاستنتاج والتفرقة بين 
الراى والحقيقة والتعرف على مستويات الحقائق والتفسير واستخلاء الفامض 
من الدواقع : . 


وليس معنى ذلك أننا نقصد أن نعد التلاميذ جميعا ليكونوا مؤرخين ؛ 
ولكن المقصود هو وضع التلميذ فى اطار قريب من ذلك الاطار الذى يعمل فيه 
الؤرخ ؛ بحيث نكون لديه العقلية التاريخية بقدر يناسب مستواه وقدراته . 
ومدرسس التاريخ فى ذلك لايختلف كثيرا عن مدرس العلوم حينها يحاول أن يشع 
الضمانات والظروف التجريتين المناسبة أمام التلاميذ ليعيشوا فيها تماما . 


وليدركوا طبيعة الدراسة العلمية واجراغاتها تدريبا على أسلوب التفكير 
العلمى ومن خلال ذلك أيضا تبدو للتلميذ فكرة التغير بمعنى كيف أصبح 
الدحاضر حاضرا الأمر الذى يجعله أكثر قدرة على البحث فى الماضى استيضاحا 
لكيفية مواجهة المشكلات المثابهه لذلك . المشكلات التى يشعر بها ويتعرض 
لها كفرد وكمجتمع فى الحاضر وان كان لابد من معرفة الفروق بين الماضى 
واتحاضر: من حيث الظروف والملابسات التى سادت فى كل منهما والمدرس 
يستخدمها المؤرخون مثل اللخلفات المادية من الحجسور والممانى والعميلات 
والآلات والملادس والمأكرات الشخصية والتقارير كشاهدة العيان وتصوص 
القوانين والأوامر والاحكام والمعاهدات والتعليمات الرسمية وغير ذلك وهو 
حينما يقدمنها للتلاميذ ائما يسعى الى جعلهم يشعرون ببعض مشكلات المؤرحين 
وخاصة فيما يتعلق بعمليتى النقد والتركيب . 


ان استخدام تلك المصادر لا يعنى الاستغناء عن الكتاب المدرسى ولكنه 


يعنى استخدام الاثنين معا » فاستخدام الكتاب المدرسى وما يرتيط به من اراء 
ومناتشات أنما تمهد لاستخدام نلك المصادر على نحو مغيد . 


بالمصادر اللي ىُْ 00 45 د عن تدريب د الخدمة 
وق أثنائها على أستخدامها ؛2 والا أصيحت المسالة مجرد مسايرة لاتجاه حديد 


.من حيث المظهر دون الجوهر . 


والمقصود بالوظيفية هو أن تبدا دراسة التاريخ من موضسوعات 
اوايشكلات حاشرة يشعز بها الطميذ فى حياته. العادية » وقد يفهم من عسنذا 
أن تبدأ الدراسة من كل أو بعض ما يهم الحياة الحاضرة دون ما كان مهما فى 
لماغى » ولكن المتصود هنا هو أن الوظيفية تعنى بمشكلات الحاضر كبحور 
رئسى تنطلق منه دراسة بعض الظواهر والأحداث والتيارات التى وقعت 
:فى الماضى © ولعل هذا ب على ال يد ل ويطك الف نا يك 
فيما يعرض له دن مشتكلات وكلارنا ودر به مق خبرال :فى طبوةه لحان 
والأحداث والخيرات التى مرت به فى الماضشى ؛ الأمر الذى يساعد على تشكيل 
الكثير من الاتجاهات نحو الحياة ومواقفها ومشكلاتها وخبراتها . 


والغرض من ذلك هو أن تسير فى دراسة التاريخ من المعلوم الى المجهول 
.ومن البسيط الى المركب ومن القريب الى البعيد بحيث لا تنقطع الصلة بين 
.ما تعلمه والخبرات الحقيقية التى تشسملها الحياة الحاضرة ©» ولعل خلك هو 
ما دعا الى القول بضرورة البده فى تدريس التاريخ من البيئة المحلية التى 
.يعيش فيها التلميذ على أن ننتقل به بالتدريج الى دوائر أوسع تتضمن البيئات 
المجاورة والمدينة والمدن والدولة والاقاليم والعالم . . وعلى ذلك فان استخدام 
البيئة فى تدريس التاريخ أمر غير مشكوك فيه ولاجدال فى أهميته أو قيمته 
'التربوية » وذلك أن تلك البيئة هى مصدر الخبرات التى يكتسسيها التلمية » 
وبالتالىفان أىخبرة تالية لابد وان تستئد علىخيراته السابقة » أى أن الخبرات 
« البيئة » ينبغى ان تكون نقطة البدء فى دراسة التاريخ . والمبدا الرئيسى 
السائد الذى تأخذ به المعالجة الوظيفية هو أنه اذا كان التاريخ يسهم فى 
«توضيح الحاضر وفهمه فاته لابد وأن يسهم أيضا فى توضيح المافضى » بمعنى 
:ان الانتقال من الحاضر الى الماضى انما هو انتقال وظيفى يقصد منه القاء 
الضوء على الحاضر »© ولذلك فهو انتقال بالتدر الذى تمليه دراسة الحاشر . 


ولقد ذهب اصحاب المعالجة الوظينية الى نقد مناهج لتاريخ التى تعتمد 
المعالجة 000 ) تلافية فى 0 الثاريت 0 أعدت وفق 0 0 3 


ولكن المشكلة الرئيسي ألتى يمكن أن يتعرض لها المدرس قَ تدريسه 
والحقائق كما هو ا فى اطار التدريس التقليدى للتاريخ ؛ وبذلك تنتتى 


عدت (© ند 


الفائدة من المعالجة الوظيفية » ولذلك فانه لابد من استناد المعالجة الوظيفية 
الى الفهم ©» والنتد والريط والاستئتاج والخروج بتعمييمات واصدار احكام ©» 
الآأمر الذى يتطلب مراجعة المناهج وأسلوب الامتحانات يوضعه الحالى » 
وهى اتواع ان لح بيد النطر اكيها تعلينا إن نتؤئع نون العلاديد واقتر؟ ويا 
او علاقتها بمجريات الأمور 6 الحاضر وتصبح المالة مجرد وضع اتديم 
ق كساء حديد . 


واذا كانت المعالجة الوظيفية للتاريخ تقتضى مراجعة المناهج فانها تقتضى 
أيضا تدريبا للمعلم على استخدام هذا الاسلوب »© كما تقتضى اعداد ادلة 
للمدرس يسترشد بها فى امنتفوا » لبا ».على ان يتيح له المنهج قدرا كبيرا 
من حرية الحركة فى تناول الأحداث الجارية و المةكلات 5 المعاصرة سواء ما يرتبط 
منها بالستؤى المحلن او القومن أو العالى © وهى آم تفتقر "اليه 'متاهينا + 
التشجيع لا نجد له صدى فى أغلب الاحيان فى محتوى المادة الدراسية وفى أثناء 


وتبعا لوجهة النظر هذه فان ما تتضينه مناهج التاريخ من حقفائق 
ومعلومات لابد أن تبد! مشكلاتنا الخاصة مما يسهم فى جعل حياتنا الاجتماعية 
على درجة كبيرة من الوضوح والفهم »© ويرتبط بهذا ان تشتمل تلك الحقائق 
والمعلومات الدول الأخرى من حيث حاضرها وماضيها التى لها صلات وثيقة. 
باكوالنا وظروننا وملاكانها ومصورنا 4 ولدين ين كلك أن.بكوة اادة النظر 
فى المناهج وفق هذا المدخل يعنى معالجة جذور القصور فى تدريس التاريخ » 
ولكنه يعنى تمكن المدرس من تلك المهارات التى لا فتى له عنها فى ممارسة. 
العمل على هذا النمو ©» فهو مثلا فى حاجة 'الى معرفة بقواعد النقد التاريخى. 
حتى يكون قادرا على تدريب تلاميذه على النقد للكلية المقروءة والمسموعة » 
ولعلنا لكوع يا لخون: ف هده الأيام .أكثر من أى وقت ْ مضى الى هذه القدرة » 
فكل ما تنتشره الصحف والدوريات الأسبوعية والاذاعات المعادية ائما يهدف. 
فى أساسه الى الدعاية والرغبة فى التأثير على أفكارنا واتجاهاتنا وسلوكنا » 
الآأمر الذى يؤدى فى كثير من الاحيان الى النظر الى مسستوى تلك الوسائل 
كبا لق كانت .وارذة ق كتابا مدرسى » وين هنا هائنا تداعو الن اكنناب: القلبية 
القدرة على النقد وحتى نقد الكتاب المدرسى ذاته وتبين نواحى القوة ونواحى 
الضعف ؛ فهذه هى الخطوة الأولى نحو جعله قادرا على أعمال فكره والتفرتة 
| بيك الحقائق والدعايات المغرضة والتفرقة بين الاراء ووجهات النظر من ناحية 
والحقائق من ناحية آخرى . 


وبعد فان كلا المدخلين ( العلمى والوظيفى ) لا يغنى احدهما عن الآخر 


حت 7 8ند 


انه مجرد حلية أو زينة أو مصدر نستقى منه الحكم والمواعظ والامثال لئزين 
يها المقالات والخطب » ولكن اذا ما نظرنا اليه كعلم له اصوله وطاقاته 
وامكاناته التى لم تستغل بعد على النحو المرقوب فيه . 


كما أن كليهما يستهدفان استنارة فهم الحاضر والحفز على المشاركة 
فيه وتشكيل تاريخه بعقلية علمية . الا اننا لا نلقى ياعباء المسسئولية كلها 
على التاريخ وتدريسيه ولكنها مسئولية تدريس التاريخ وكافة العلوم الأخرى 
سواء كانت احتياعية أو طبيعية » ولعل اششراك العلوم الطبيعية فى تلك 
المسئولية يرجع الى أنه اذا كان تدريس التاريخ على النحو التقليدى قد حرم 
المواطن من القدرة على التفكير العلمى فى مشكلات وأحداث الحياة الحاضرة 
فانا نعتقد ان تدريس العلوم الطبيعية ( كمواد مدرسية ) ليس أفضل حالا 
من ندريس التاريخ من حيث عجز كل منهما عن تكوين النمط العلمى فى التفكير » 
وهى المشكلة الرئيسية والملحة التى لازالت تشيدنا الى الوراء بل وتعوقتا عن 
والادعة فصر عل شه انه فهر العلى بالك واو هنا + 


3 6د 


لب 1ه اعد 


ججحالات اللتويم العليتى أوميّاديته 


(»؟) 
ثاآثا : تقويم المنهج والكتاب المدرسى 
للدكتوره زينب محمد فريد 
)١(‏ تقويم المنهج : 


اذا 'أحكنا المناعخ. المترسية كناهية' بن النؤا المخظفة القن يجت ان 
فوويا © فبى الو اه أن نمال اسكلة .مق التبط القالن 6 عن تقد لدي 
التزام البرامج بالاهداف المحددة التى تسعى العملية التربوية الى تحقيتها . 


(١‏ الى أى حد تتمشى المناهج مع طور النمو الذى يمر فيه التلاميذ والى, 
أى حد تمالج المناهج المشاكل التى تهم التلاميذ فى حياتهم ؟ 

ا و أى . حد درن دتغيير ِ التلاميذ واكسابهم اتجاهات جديدة 

«" ل الى أى حد تشجع المناهج على نحو ميول التلاميذ واشباع حاجاتهم ؟ 

5 الى أى حد تهتم المناهج بالمحافظة على الثقافة وتطويرها ودراسة 
ا 


ه ‏ الى آى تحقق المناهج الوحدة والتكامل والاستمرار فى الخبرات التى 
يكتسبها التلاميذ » وعلينا أيض اعند تقويم المنهج أن نحدد أولا » الأهداف 
التربوية والوظائف التى ينشد المنهج المدرسى تحقيقها . 


هذه ا يبحب أن تكون قريئة الصلة بحاجات الذاومي وميولهم ؛ 3 
ل لوي ا ل الى 


)١(‏ الدكتور الدمردائشى سرحان »© د. متير كامل » المناهج » الطرعة 
الأولى ٠ . ١9555‏ 


ا ل 


سلوك يمكننا أن نلاحظ أنماطه على التلاميذ فيما اكتسبوه من خبرات وطرق. 

تفكير وأساليب تكيف فالمنهج عليه أن يمكن ااتعلم من ممارسة الأنساط 

المرغوب فيها من السلوك » وكذلك بالنسبة للاتجاهات والقيم التى يترها 

المجتمع ويرضى عنها . 
ويمكننا أن نجمل الاغراض التربوية التى يمكن للمنهج أن يحققها 

فيما يأتى * 

١‏ ل تمكين الانسان النرد من أن يعيش فى سسعادة مع الجماعة الانسانية 
كفرد وكمواطن فى مجتمع دييقراطى ٠.‏ 

# فكت الفرد من الاقة .اناك الجحة النسلية والسيحة الكنيضة: . 

9 تمكينه أن كعيشش. بذكاء مقدرا بيئته الطبيعية والعلمية . 

تدريب الفرد على أن يفكر منطقيا وأن يستطيع التعبير عن أقكاره 
' بصورة واضضلحة سليمة . ٍْ 

ىه كيف يستغل المتعلم وقه فراغه . 

1 كيف تسسيطر المدرسة على وسائل التعليم وتستخدم الطرق الحديثة 
ف الساية و العيل: 

0 كيف يعيششى الفرد فى اطار القيم الاخلاقية التى يرضى عنها المجتمع . 


( ب ) تقويم الكتاب المدرسى : 


أهمية الكتاب المدرسى : 


يلعب الكتاب المدرسى دورا هاما فى العملية التربوية » -والواقع ان. 
الاب المحرسى .لمن مجرد وسيلة يفيئة على التفريسس كملا قد يتبادر, إلى: 
الأذهان ع6 بل أنه هو التدريس نفسه © وكل ما يستعاأن به ق التدريس من. 
وسائل انما هى أشياء تابعة للكتاب المدرسى » معينة للتلاميذ على نهمه . 
فالكتاب أصل فى العملية التعليمية وليس مجرد معين عليها ٠ )١(‏ 


ولاهمية الكتاب المدرسى اهتم المسئولون بتقويمه . وعند تقويم الكتاب. 
المدرسى هناك أسس يجب أن تؤخذ فى عين الاعتبار حتى يحقق الغرض منه 6 
فهى التى تصل به الى الأهداف التى يجب أن يحققها ٠‏ 


+ 1555 » الدكتور أبو الفتوح رضوان وآخرون » الكتاب المدرسى‎ )١( 
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ويمكن أن: نحميلٍ . هذه الأسسس 'فيما يلى :. 
ا ل الأساس الاجتماعى الثقاقى : 


فالنظره الى .الكتاب المدرسى ووظيفته تتحدد يطبيعسة ثقافة المجتيع 
'الشأن الاعتبارات الآتية : 5 3 


ثقافة المجتمع من حيث مكوناتها وعوامل التغيير فيها واتجاهات هذا 
5 التغيم : : ' 1 5 
نوع المواطنة التى يتطلبها تحقيق هذه الاتجاهات الثقافية المتجددة . 


الطرق والأساليب التى تستخدمها المدرسة استجائة لمطالب الثقافلة 
والمواطنة الجديدة . ْ : 


* س الاساسس التربوى الفاسفى : 


ان الاتجاهات التربوية قديمها وحديثها ٠١‏ لاتنكر أهمية الكتاب المدرسى 
وان اختلفت فيما بيئها فى محتوى الكتاب ؟ ونوع مادته.؛ وطريقة عرضه » 
وكيفية استخدامه . ولذلك فان كل فلسفة تربوية عند ظهورها تحاول أن 
تستعين بالمناهج والكتب المدرسية لتؤكد نفسها وتؤيد موقفها . والواقع أن 
كل كتاب مدرسى يعبر عن وجهة نظر فلسفية » لذلك كان من الواجب مراعاة 
الاعثبارات الآتية فى هذا الشأن : 


جع هروازة :تود لوي جاتنا الفلسفنة القن رتكا برها “لقان .. 
5 أن تنمشى هذه النظره الفلسفية مع ظروف المجتمسع وفلسسفته 5 
: وذلك يقتضى أن يكون الكتاب المدمرسى أداة من أدوات يناء شسمخصية 
التلميذ » وأن يكون حافزا على التفكير » وأن يكون وسيلة لاعداد التلميذ للحياة 
بأن تكون المادة العليية فيه معيثة للتلميد على مواجهة خيرات الحياة .' 
الأساس السيكلوحى : 
والحتيقكة أن مراعاة الأساسن السيكلوجى في. الكتاب المدرسى هى النتى 


تمكن الكتاب من أن يحدث آثره فى التلاميذ ويجعلهم يفيدون منه'. ذلك. أن 
الكتاب المدرسى يستقر.فى النهاية فى يد مدرس وتلميذ فى مواقف.تعليمية معينة . 

وما لم يكن واضعو هذا الكتاب على علم بسيكلوجية التلميذ وسيكلوجية 
المدرس وسيكلوجية التعلم 4 فان الكتاب يفقد قيمته كواسطة بين ثقافة المجتمع 
| وأهدافه وفلسفته وبين التلميذ يحاجاته وطور نموه الذى يمر فيه وامكانياته . 


اسميااة ذ- 


وقد تغيرت النظره الى المنهج والكتاب المدرسى فى ضوء النظريات الجديدة 
والاتجاهات الجديدة عن الفرد وخصائص نموه وسيكلوجية تعلمه بناء على 
ختائج ابحاث على التفس الحديث بالاشضافة الى الفلسفة الديمقراطية التى 
.تقيم وزنا للفرد وتجعله أهم جانب فى العملية التعليبية . وأصيح ينبغى لذلك 
كله آن يتوفر فى الكتاب المدرسى القروط الآتية : )١(‏ 


أن يخاطب الكتاب المدرسبى التلميذ ككائن نشيط متكامل , 
ل أن يكون الكتاب مناسسبا لمستوى التلاميذ من النضج . 
ل أن يكون الكتاب متصلا بميول التلاميذ وحاجاتهم ومهتما بها . 
٠ل‏ أن يراعى الكتاب المدرسى الفروق بين التلاميذ . 
والتى تتيشى مع فلسفة المجتمع وأهدافه . و 

هذه هى الأسسن التى يجب أن يسترشد بها عند تقويم الكتاب المخردئ 
ويدوتها تفقد الكتب المدرسية أهميتها ووظيفتها . وكلما اقترب الكتاب المدرسى 
منها كلبا ارتفعت قيمته التربوية لاستطاعته تحقيق الأهداف التى تنشدها 
االتربية اتحديثة 3 


كاتنت 


.. المرجع السابق‎ )١( 


:69 سبدب 


فوانين الادراك وصلتها, َ لاتحار 
فى نكمم المتلاهسنٌ 
عليه أحمد عابدين 
استاذة مساعدة بالمعهد العالى للاقتصاد المنزلى. 
ان التنظيم المعرق للفرد برتكز على محاور رئيسية كالادراك والتفكير 
والتذكر و يصبح من العسم: أن يتم سلوك فى غياب احدهيا لتفاعلهما معا . 


فالتنظيم المعرقى للفرد يتكون من المعلومات التى يحصل عليها الانسان من, 
البيئة التى يتفاعل معها فى الوقت الحاضر » وهذا ما يعرف بالادراك » ويحفظ 
المعلومات التى حصل عليها عن طريق الادراك فى الماضى وهذا ما يعرقه 
بالتذكر )١(‏ . 


ويمزج المعلومات التى يدركها فى الحاضر مع المعلومات التى يتذكرهةه 
من الماضى ليكون منها تنظيمات وتشكيلات جديدة » وهذا ما يعرف بالتفكير . 
وتعتبر قوانين الادراك كأساس لقوانين التعلم فى نظرية الحجشتالت » 
ويعرف الادراك 2 هذا الاطار بائه عملية تنظيم المدخلات الحسية ف خبراته 


لها معنى 
للد عوستدصدعمم مغصذ كتاصمة ؟«مقدعة 0 ره لجتصوععه عط 5د دملامععمروط 
(؟) .ع71626عججرهء:' 


(1) د. سيد خي الله » المدخل إلى العلوم السلوكية ©» عالم الكتب © الطبعة 
. الثانية الثاهرة 5/ا15 » ص ؟6لإ١ا‏ . 
(9) د. . سيد خير الله » على النفس التعليمى » عالم الكتب ؛ الكاهرة 1519/8 


ص 1.6 3 


نت م8 عت 


وى نظرية الجقتالت يوضع موضوع'الادراك موضعا هاما » واستطاعت 
هذه النظرية ان تقدم تفسيرا لكثير من الوقائع النفسية »؛ كالذاكوة والاستدلال 
والابتكار والأخير هو ما يهينا فى موضوع تصميم الملابس »6 وهم يرون 'أن 
مبادىء الادراك تنظبق تماما على التعلم . 


وستقوم الباحثة بتطبيق أهم قوانين الادراك فى نظرية الجشقالت على 


ومن مبادىء الادراك عند الجشتالت أن الكل يحدد الجزء » فالكلمة 
يختلف معنثاها باختلاف الجملة التى تحويها . 


وكذلك بالنسبة للنسيج فالبولى استر ( ألياف صناعية ) عنديا يخلط 
. يالقطن بعطى نسيجا صيفيا » وهو نفسه اذا خلط بالصوف أعطى نسيجا 
شتويا . أى أن وظيفة البولى استر اخلفت حسب الكل الذى وجد فيه . 


في ب ا ين الذى يدخل 


0 فانه 4 لايمكن ادراك الأجزاء الداخلة أو المتضمنة فى النيط : الشكل 


فمبدا التشابه يقرر ان العناصر المتشابهة فى الشكل أو اللون أو الحجم 
تتجمع مع بعضها فى وحدات 4 فالئسية لتصميم املاس لابد أن يكون هناك 
تشابه وتناسق فى الخطوط والاشكال والمادة ( النسيج ) والألوان لتتجمع مع 
بعضها كوحده متمائلة (0) ٠.‏ 


فالخطوط قَْ التصميم تكون وحدات متشائهة 4 فالخطوط الرأسية تكون 


وحدة اذا تجاورت ؛ وتكون ش_كلا منتظما » وكذلك الخطوط الآفقية ») وثئرى 
ايفا أن النقتط قد كونت وحدة أخرىاء٠‏ 


ع1 بمؤاوعط مصة 270 8 ,110156 8311 .5 بممتوكة (1 
90 ,2 رقعتدع8 126010 :زه 12 01 انان 


- 89ت 


ومبدا التقارب قى تجمع اإلعتناصر فى وحداته فوضع خطوط منفردة كل 
ؤوجين معا يكونان وبحدة مستقلة كما فى تصميمات النسيج مثلا ٠ )١(‏ 


وتعتبر المثيرات المتقارية أو المتشابهة فى اللون والشكل والحجم » 
أو اتجاه الحركة تبدو فى مجال ادراكنا وحدة مستقلة محذدة قفى الشكل 
التالى لاندرك كل نقطة على حده بل ندرك كل زوج من النقط كوحدة مستقلة 
محدده » فنحن اذا نظرنا الى تصميم زى معين فلا ندرك كل شىء على حدة 
بل ندرك التصميم ككل من حيث انه فى زى واحد »6 بعد ذلك يسير الادراكه 
من الحملة الى التفصيلات » أى أن الادراك الاجيالى العام سابق على 
التحليل وتعرف بالأجزاء (5 ظ 


فبعد ادراكنا للتصميم المنفذ أمامتا التى ترتديه سسيدة ما ككل يمكئنا أن 
تحلل الأجزاء : ما هو لونه » ما هى المادة المصنوع منها الزى »4 فيكون الادراك 
قى لحظة الادراك ذاتها بحيث تدرك نمطا ما بوضوح وهو ما يسمى بالشكل 
أو الصورة على أرضنية تدرك ادراكا غير واضح ٠‏ 


فالنسيج للتصميم له ارضية وله شكل مرسوم على هذه الأرضية من 
زهور أو خطوط أو أشكال هندسية » فيظهور الشكل تختفى الأرضية ٠‏ 


ولكن حيئما يخحُتفى الشكل تبرز الأرضية ©» على اثنا تلاحظ فروقا بين 
؟لشكل والأرضية . 


ففى النسيج المنقوش. بزهور تعتبر الأرضية ابسط من الششكل ويحدد 


(1) د. سيد خير الله » علم النفس التعليمى » مرجع سبابق ص لا93ء 
-(؟) د. سيد خير الله المرجع السابق » ص ٠ 181١‏ 


500 


عل الزعور المخدره وايجة تعطيها صيغة والد الأرخنية لجنو 3 
و حي رك الاح 1 لو ا او 


الاكتمال وذلكَ ل الى حالة الثبات ا 


فلاشكال التالية وجد بالتجربة ان الناظر اليها عندما يتذكرها يقول 
انها مثلث ودائرة ومريع )0 5 


اي التصميم بالتسبة لنبيية لدان تعد ان ا 1 


من العمايات تسعى لوصول الى النهاية الك تكمل » فالوصول الى الهدف 
ينين .بلبلة ٠القيليات‏ ويعطيها شكلا مكتملا . 


ولاس مخلكة اراجه الكائن الحى فهو يراها ككل ون 
ف بحالة توتر:حتى يتم 


لابد أن ب يتم فى 5-6 حتى مل 0 0 . 


وبالنسية للتطبيق التريوى لتصميم الأزياء : نمن المعروف أن الناس 
يختلفون فى ادراكهم للشىء الواحد ادراكا ولف .الما بينهم من فوارق فى 
الخيرة والذكاء 'والثثافة والمعتقدات' وؤوجهات النظر والحالة الجسيية والمزاجية 
والتوقع أو التهيؤ النفسى والعواطف والانحيازات والميول والمعتقدات والقيم , 


اخراكه ويرئ ويسمع ما يتوقع أن 0 اك يسمعه . 


' . ١١8 د. سيد كير الله علم النفس التعلييبى » مرجع سابق ض‎ )١( 


هت ات 


فقد لا يرى الفرد العادى ما يراه الفلكى فى السسماء وما يدركه الفئان 


فاذا وقع تأثير مؤثر ما على الفرد وكان قد أخذ خبرة فى تصميم الازياء 
فيسقثير هذا المؤثر مدركا ما سبق اكتسابه ويكون المدرك هنا عبارة عن 
.استجابة متعلمه » احتفظ بها المتعلم كأى استجابة أخرى )١(‏ . 


وتعتبر البئية الواقعية هى كل ما يحيط ينا من عوامل مادية كالمكان 
الجغراى الذى نعيشى فيه أو اجتماعيا كالجو الاجتماعى العام وما فيه من 
قوانين وتيم مختلفة . 


وليس كل ما يوجد فى البيئة الواقعية يؤثر فى سلوك الفرد ؛ فالجو 
الجمفراق الذى نعيقى فيه يؤثر فى اخحختيار التصميمات القضفاضة البسيطة 
الح فى رونا الحا يكلا .: 


وكذلك الجو الاجتماعى العام وما به من قيم © فلايد أن قوم بتصميم 
الملاسى التى تميل الى الاحتشام لكى تتمشى مع الدين والتقاليد فى البيئة 
الواقعية . 


والبيئة السيكلوجية هى البيئة كما تبدو للفرد وما يدركه ويشعر به 
ويستحيب له وما يضفيه عليها من قيم وأهمية »© فالفرد يستقبل كل ما هو 
مثير خارجى من تصميمات فى العالم .الخارجى فى أوروبا وأمريكا مثلا © ثم 
يحاول أن يعيد تكوين هذا التصميم بما يتفق والبيئة الواقعية المحافظة 
فى مصر . 


ومن العوامل التى تسيب الخطأ فى عملية الادراك . المثيرات من الموضوع 
المجرك الى عين الفرد » وهذ! ما يعرف بالصيغة البيئية لعملية الادراك » 
وكثيرا ما توجد منافسه شديدة بين المثيرات التى يتعرض لها الفرد والتى لها 
علاتة مباشرة أو فير مباشرة بالموضوع المدرك () . 

'ولا يستجيب الفرد مرة واحدة الى كل هذه الثيرات بل أنه يستجيب 
فقط للمثيرات التى تجذب انتباهه » والتى تتميز بصفات معينة لا توجد فى 
الثيرات الأخرى ) ٠‏ ش 


. 187 د. سيد خي الله »2 المدخل » المرجع السابق ص‎ )١( 
+ ١85 د. سسيد خير الله ©» المرجع السايق »؛ ص‎ )9 


حدم “امد 


| اباقئسبة للتصميم يجذب الاتباه كبر الحجم وزهاوة اللون أو ابراز حدود. 


كذلك تهدف بعض المثيرات الخارجية الى عملية الخداع البصرى  .‏ 


فكل فرد مثا معرض لعملية الخداع البصرى قبالنسية للخطوط تعطى 
«تأثرات مختلفة فهذه الخطوط الثلاثئة كلها متساوية فى الطول ولكن بالنظر 
لبها يشمن أن الخط اقيق لويس لققر ها جدود © وان الخط الثالث اطول 
من الأول © ومن هنا يمكننا أن نقتنع بمدى تأثر الخطوط فى الشكل العام (0) . 


الست 
ش < 
*” والخطوط الطولية تعطى للتصميمات الخاصة بالسيده القصيرة تأثبرا 
اطول » والخطوط العرضية تعطى للسيدة الطويلة مظهرا"أقل من الطبيعى . 


وبلئسية للاوان فى التسميم : فالسيدة البدينة لا ترتدى الالوان الفاتحة 


ادجم . 


ب. والشكل التالى يبين الدائرة الفاتحة أكير حجيا من الداتن؟ الداكنة 
«وريئتتحمة عن الدائرة الفاتحة أيضا . 


0 


- 


سقتلتصعة16 ع0 بسمرع0ه11 0 عصنتط10 بسمتوحظة .2 .130561 (1 
2 169 .2 2011 17 ازمةمصرمء 
بعط 72200‏ 0طة تامتاع نج مده وستطامكل 5-00 5 هنا )2 
ت. .148 .2 ,1956 ,آعم و88 وسوممدمه6 أصةتلخصع 11 ع عوستمسمام 


بك جد 


مموقات استمْداء وَسَائلا لاضالالعامية 
الدكتور عبد الله فكرى العريان. 
كلية التربية جامعة عيبن شمس 


على الرغم من وضوح أهمية وسائل الاتصال التعليمية فى عمليتى,, 
التعليم والتعلم » وعلى الرغم من الدراسات التى أجريت فى ميدان الوسائل » 
وعلى الرغم من التطبيقات العديدة الناجحة لوسائل الاتصال التعليمية فى كثي, 
من المدارس وتحت مختلف الظروف وفى مواد مختلفة ومع دارسين من أعمار 
مخطفة .. على الرق ين كل ذلك فان تكلرة الى المدرمنة اللمرية تكن لاساع 
الاحث فى هذا الميدان بأن وسائل الاتصال التعليمية لا تستخدم بطريقة منتظمة. 
ولا فعالة وأن استخدامها متروك للظروف والصخفة والمباداة من جاتتي. 
بعض المعلمين 


وهذه الظاهرة التى تبدو بحدة فى مدرستنا المصرية هى فى الواقع ظاهرةة 
عالمية تعانى منها مدارس مجتمعات عديدة تختلف فى درجة رقيها وتقدمها" 
الا أنها تجابه مشكلات تربوية أساسية لعل من أهمها الفشل فى الاستفادة 
من: وسسائل الاإتصال التعليمية . وقد أحريت دراسات عديدة لدراسة هلذه. 
الظاهرة أوضحت أن هذه الفجوة بين الاسهامات الثابتة لوسائل الاتصال. 
التعليمية وبين الاستفادة الفعلية منها ترجع الى عامل أساسى وهو عدم 
نهم القيبة الحقيقية لوسائل الاتصال التعليمية . فالادارة والتقتيش الغنى 
والمعلم . الكل يعائى من هذه المشكلة التى تتصل بفشل الجميع فى ادرالثه 
قيمة وسائل الاتصال" التعليمية وتنعكس فى الفصل فى عدم الإستفادة من 
الامكانات المتاحة ان وجدت . وهذا العامل يمكن أن يفسر معوقات استخدام. 
وسائل الاتصال التعليمية فى المدرسة المصرية . 1 


ومن -اللازم أن نؤكد أن المعوقات التى نذكرزها فيما بعد هى ف الواقع 
ايل ريتداجلة دان فصل اننا برحة الى مكارلة كبركها وهدت اسيفية 


: المعقم غير مذرب ولا مهتم‎ - |١ 

. فأغلب المعلمين ليست عندهم كزة واأعحة عن وستال الاتصال؟ 
التعليمية »© كما أتهم لا يعرفون مصادرها ولا كيفية الحصول عليها . والمعلم 
فى اغلب الاحيان ليست عنده المهارات اللازمة لاختيار وسائل الاتصال التعليمية 


د 215 شه 


أو استخدامها أو اأعداد السسيط منها . ويرجع ذلك الى أن المعلم لم يتلق . 
الاعداد والتدريب الكافيين فى مجال وسائل الاتصال التعليمية . كيا أن 
الاروف التى يعمل تحتها المعلم من ازدحام الجدول وتعدد المسئوليات وثقل 
الواجبات يصرفه ‏ فى حالة معرفته يوسائل الاتصال التعليمية ‏ عن 
استخدامها على نحو فعال ان لم يصرفه نماما عن استخدامها قى دروسه 
خاصة حين يجد أن ما يتوافر من هذه المعينات غير مرتبط بالمنهج . وهذا 
المعلم يفكد اهتمامه بوسائل الاتصال التعليمية حين يواجه الروتين العنيفه 
بأبعاده المختلفة ٠‏ والتى تؤدى الى عدم وصول الاداة أو الجهاز فى الوقت 
المناسب للاستخدام الفعال والتى تضع العتبات أمام المعلم وتزيد من الجهد 
الذي بحت أن فجله :تحت ينمكن, من الحضول .علق الاداة .أو . الجماق :. 


ولكى نفير من نظرة المعلم الى وسائل الاتصال التعليمية وتمكنه من 
اعدادة او انثاء قيايه بلعل ع لان التدريت الكاق فى..ميدان وسلئل الانصال 
التقليية . وعلل ذلك ماقة يهب أن مجتوى توتايم اعداة المعلم علي مقر :فى 
وسائل الاتصال التعلييية بجانبيها النظرى والعملى ومن خلال هذا المقرر 
يتلقى الدارس محاضرات عن قيمة وسائل الاتصال التعليمية ودورها فى عمليتى 
التعليم والتعلم وكيفية اختيار المعينات واستخدامها وطرق الحصول عليها » 
كما يشاهد دورسا تموذجية يعطيها الخبراء مستعينين بوسائل الاتصال 
التعليمية . ويتمرن الدارسس. اثناء دراسته للمقرر على تشغيل الأجهزة وعلى 
انتاج بعض المواد البسيطة من خامات البيئة المحلية . 


ويجب أن يدخل فى تقويم الدارس أثناء دروس التربية العملية استخدامه 
لهذه المواد والأجهزة . ومقرر بهذه الصمورة يستوجب على الأقل ثلاث 
ساعات قى الاسسبوع خلال الستتين الأخيرتين على أن تخصص ساعة 
للمحاضرات والدروسس النموذجية وساعتان للتدريب العملى . 


هذا بالنسبة لبرئامج اعداد المعلم قبل استلام العمل بالمدرسة . 

أما بالنسبة للمعلم الحالى الذى لم يتلق هذا النوع من التدريب فانه ينبغى أن. 
تقوم الوزارة أو ادارة الوسائل أو المنطقة أو المدرسة باقامة دورات تدريبية 
للمعلمين لا نختلف فى محتواها عن المحتوى السابق الاشارة اليه فى برنامج 
اعداد المعلم . كما يجب أن يأخذ الموجهون فى عين الاعتبار عند تقويم المعلم 
استخدامه لوسائل الاتصال التعليمية . وعلى الموجه أن يجعل ذلك واضحا 
كل الوضوح بالنسبة للمعلمين وأنه يأخذ هذا الآمر بجدية . ويمكن أن تقام 
الدورات التدريبية فى العطلة الصيفية أو خلال عطلة نصف السنة أو بعد 
انتهاء الدروس خلال العام الدراسى ٠‏ 


وبالاضافة الى ما سبق فانه ينبغى أن تضع الوزارة سياسة معقولة 
وعملية بالنسبة لجدول المعلم والمسئوليات الملقاة على عاتقه . والتى لاتتصل 


بذ 8 حهد 


.بعملية التدريس وعلى ادارة الوسائل التعليمية وأقسام الوسائل بالمناطق 
التعليمية أن تخفف من الروتين الذى يصاحب الحصول على وسسائل الاتصال 
التعليمية وتأمينها فى الوقت المناسب . كما ينبغى أن تضع الوزارة أو ادارة 
الوسائل أدلة للمعلمين تساعدهم على تخطيط دروسهم وعلى ريط الوسائل 


ما زالت النظرة التقليدية الى وسائل الاتصال التعليمية متفشية فى 
وزارة التربية والتعليم وبين قادتها . فالاغلبية ينظرون الى هذه المعينات على 
أنها أدوات ترف وترويح وانها تؤدى وظيفة تانوية فى العملية التربوية وقد 
انعكست هذه النظرة فى قلة المخصصات المالية اللازمة لاعداد وسائل الاتصال 
التعليمية »؛ وق بثاء المدرسة غير المناسب لاستخدام هذه المعينات وفى قلة 


فاذا أخذنا ما يسمى بتجربة التليفزيون على سبيل المثال » فانا نجد أن 
هذه « التجربة » ينقصها التخطيط العلمى الدقيق . فهى لا تأخذ فى اعتبارها 
كا توصلت: الكة امم اسيقها” ق امتكنام- الفلهريون: الدرد تطريقية نبال 
وناجحة ادت الى جذب الدارس واثقارة اهتمامه ومن ثم الى زيادة التعلم 
وجعله أبقى أثرا كما قللت من تكلفة التعليم . فالاشراف الفعلى على التجربة 
تتنازعه السلطة التعليمية ممثلة فى التوجيه الفنى للمواد والبرامج الثقافية 
بالتليئزيون متمثلة فى جهاز التليفزيون التعليمى . وبين هاتين الفئتين نضيع 
فئة هامة كان يمكن أن تسهم وتوجه فى تصميم التجربة وتحديد أهدافها وتقويمها 
وفى عمليات الانتاج بمراحله المختلفة وفى الاستخدام الفعلى بالمدرسة . وهذه 
فى فثة الخبراف ق: ومتقل. الاتصبال العظيمية سوام اكانوا يعبلون فى اذارة 
الوسائل التعليمية أو فى كليات ومعاهد اعداد المعلم 5 


فالدرس التليفزيونى فى تجربة التليفزيون ما زال يعتمد على معلم لا يمثل 
قمة الخبرة والكناءة فى التدريس . والدرس التليفزيونى ما زال تكرارا للدرس 
العادى دون الاستفادة الكاملة من امكانات التليفزيون ولا تكتيكاته . والدرس 
التليفزيونى لم يتكامل مع مكونات الحصة الأخرى آثناء مرحلة الاستخدام . 
وسعلم الفصل لا يتوفر لديه دليل بمواعيد بث البرامج ولا محتواها ولم يتلق 
.من حيث عدد الأجهزة أو مكان وضع الجهاز أو مناسية الفصل . والجدول 


مح نيد 


لم يعد بحيث يتناسب مع مواعيد بث البرامج وعمليات التقويم التى يترتب 
عليها تقدير قيمة البرنامج ومن ثم تعديله وتنقيحه غير منظمة ولا مقئنة ٠‏ 
والدارس تحت هذه الظروف لا يملك الا أن ينظر الى الدرسس التليفزيوئى على 
انه فترة ترفيه وترويح واضاعة للوقت . 


وتعمل الادارة المدرسسية ممثلة فى الناظر وأجهزة الاشراف الفنى ممثلة 
فق الموجه على تمزيز الانجاهات السلبية عند المعلم فيما يتصل باستخدام 
وسائل الاتصال التعليمية . فالتتارير التى يكتبها كل من الناظر والموجله 
والتوكيياك القن 'يقظونها لمعل لا صنق العالب اينتك ام ووببائل الاالن 
التعليمية . فاهتمام كل من الناظر والموجه منصب فى الأساسن على انهاء 
المتقررات فى مواعيد معيئة وعلى تمكن المعلم .من المادة بالاضافة الى قتدرته 
كان خبط الفصل اواعداه كزاينة 'البخقص وعدرقه بعلن «#سيكيي العراينات 
والاكما اعد وجي لقم يرج الاخزاءاع . 


ولكى تتفير نظرة اللامبالاة هذه فانه ينبغى أن يعرف تقادة الوزارة قيمة 
وسائل الاتصال التعليمية وأن يقتنعوا بها وأن يؤمذوا باسهاماتها . ولن يتأتى 
هذا التغيير الا بتردية القادة وتدريبهم . فعن طريق برتامج دعوة يقوم باعداده 
واعطائه المتخصصون يمكن ان يتعرف القاذة على وسنائل الاتصال التعليمية 
والفلسفة التى تكمن وراء الدعوة ؛لى استخدامها واسهاماتها الثابتة ومستلزميات 
استخدامها والامكانات المادية والشرية اللازية لاعدادها وتوزيعها 
وامتكحذابها .وغل الختراء الذين -يتوفون باعدات هذا «البزناسي. أن. يعومر | 
باسداء يتل حسوينة الكوضيع احفية وسئل الاتسيتال: التعلييية ولوقت 
والجهد والمال الذى يمكن توفيره عن طريق استخدامها . ويجب أن تنظم 
الوزارة زيارات للقادة المركزيين واللحليين الى الدول المتقدمة فى مجال استخدام 
وسائل الانصال التعليمية والتى تريطنا بها معاهدات ثقافية مثل المانيا الشرقية 
يتومون خلالها بزيارة المدارس ومراكز انتاج وسائل الاتصال التعلييبية 
تقدمه وسائل الاتصال التعليمية للتعليم فى الدولة العصرية . 


وعن طريق المعرفة والاقتناع والايمان فان الأجهزة التيادية فى وزارة 
التربية والتعليم ستكون قادرة على تطبيق الأسلوب العلمى قى التخطيط لاختيار 
أعادة تخطيط المبتى 'المدرسى بحيث يخضع لمواصفات عصرية تسممح باستخدام 
الوسائل فى الفصل »© وفى تخصيص نسبة مئاسبة من ميزائية التربية والتعليم 
لاعداد وسائل الاتصال التعليمية وتجهيز المدارسى والمناطق بالأجهزة واعداد 


الحاجة . 


ل[ 1# ده 


© قلة الموارد الكالية المخصصة لوسائل الاتصال ااتعليمية : 


لن يستخدم المعلم وسائل الاتصال التعليمية ما لم تكن متوفرة » وما لم 
يكن من السهل عليه الحصول عليها حين يريد استخدامها . وعلى الرغم من. 
الدور الهام الذى تقوم به ادارة الوسائل التعليمية فى اعداد وسائل الاتصال 
التعليمية أو توفيرها هى الأجهزة وتوزيعها على المدارس والمناطق الا أن ضعفه 
ميزائية ادارة الوسائل التعليمية يجعلها غير قادرة على توفير مواد وأجهزة 
'وسائل الاتصال التعليمية اللازمة لكل مدرسة أو حتى لمجموعة من المدارس 
المتجاورة . فالملاحظ أن ما يصرف على الدارس فيما يختص بوسائل الاتصال 
التعليمية لا يتعدى قرشا فى السدة . وهذأ مبلغ غير مناسب خاصة بالنسية 
لتعليم يصبو الى أن يتصف بالعصرية . اذ تصل نسبة ما يصرف على وسائل 
الاتصال التعليمية بالنسية لدارسى فى الدولة العصرية الى حوالى /٠١‏ 
مما يصرف على البرامج التعليمية ٠‏ 


وعلى هذا فان على الدولة ممثلة فى وزارة الثربية والتعليم أن تراجع, 
سياستها التعليمية وأن توازن سياسة الانفاق بحيث تخصص الوارد المالية 
اللازمة لتوثير وسائل الاتصال التعليمية اللازمة للتعليم فى الدولة العصرية . 
ناذا ما زادت ميزاتية ادارة الوسائل التعليمية فأنها ستصيح قادرة على وضع 
الخطعة اللازمة لتوفير الموارد والأحهزة المئاسية كما وكيفا 8 وتشجيع 
استخدامها فى المدارس ٠.‏ وينيفى ان نوضمع هذه الخطة وتنفذ بالتعاون مع, 
أقسام الوسائل التعليمية بالمناطق واجهزة الاشراف الفنى والادارى بالوزارة 
والمناطق مع استشارة خبراء وسائل الاتصال التعليمية فيما يختص بالمعاير 
المناسية لعدد الأجهزة اللازمة بكل من المدرسة والمنطقة والادارة والمواد 
الواجب توافرها بالمدرسة بصفة دائمة والتى يجب أن تتواجد بالنطقة ويمكن 

أن يستعيرها من المنطقة التى يتبعها . وتلك التى يجب أن تتوفر 
بالادارة المركزية ويمكن للمنطقة أو المدرسة أن تستعيرها . وبالنسبة للمواد 
فائه ينيغى أن تعد المواد فى ضوء خصائص الدارسين وارتباطها بالمنهج . 


كبا انه يجب أن يشجع كل من القطاع العام والقطاع الخاص على تصنيع 
المواد والأجهزة تحت أشراف خبراء التربية بصفغة عامة ©» وخبراء وسائل 
الاتصال التعلينية بصفة خاصة . ويجِب ان تكون مشاركة الختراء فى اعداد 
المواد خلال مراحل الانتاج المختلفة وال يؤجل تعاون الخبراء حتى تصبح المواد 
أحاهزة للتوزيع. ٠.‏ :تنام صتقاكة ويخلية للجواة والاحوزة مهنبا مك على شسة 
العجز اذى نكأ عن الحد من اسستيراد هذه المواد والأجهزة من الخارج 
مما يوفر عملة صعبة تحتاج اليها الدولة النامية فى قطاعات النصنيع . وعلى 
تلاق عيوب الانتاج الأجنبى الذى لايتناسب فى كثير من الاحيان ‏ خاصة 
فيما يتصل بالمواد ‏ مع خصائص الدارس المصرى ولا يأخذ فى الاعتبار 
النيئة التى. ينتمى اليها .ولا المنهج الذئ: ستستخدم فى اطاره: . 


ومن المسلم فك أن هذه المعوقات التلاثف تمثل مشاكل مزمنة للادارة 


ع 


الحملوزة: باسلينية علد ادها لدف سانو عزج جوواك: ون فلن :كسان 
التعليمية ولكن الوقت قد حان لاستخدام الأسلوب العلمى فى حل هذه الشكلات 
بالنسبة للأبعاد المختلفة لعملية التربية والتعليم ومن بينها الاستفادة من 
.وسائل الاتصال التعليمية فى تحقيق تعليم أفضل وفى تحقيق ميدأ تكافؤ 
الترضن' التعليمية امام .حبية: الداريسين تت 


؟ ب عدم توفر الامكانات والخصائص الفيزيقية اللازمة لاستخدام وسائل 
الاتصال التعليمية : 


ان نلرهة الى غرفة الدراسسة أو الفصل تكفى لاقناع المعلم الذى يريد 
أن دعن فى تحر بسية. بؤببائل الاقطان التجليمرة لإن يضرت النطر عنانا دن 
ذلك . فالفصل مكتظط باعداد كبيرة من الدارسين نصل فى كثير من الاحيان 
الى الخمسين دارسسما فى الفصل الواحد ومكاتب الدارسين تمتد من أول الفصل 
الى آخره ولا تكاد توجد مسانفة بين هذه المكاتب تسمح بمرور المعلم . 
والمسافة بين الداردس ىق العنتة: الأول ودسن السبورة لاتزيد على تصيف المتر 3 
وهذا يجعل من المستحيل أن يحضر المعلم جهازا من أجهزة العرض الضوئى 
فى الفمسيل . 


أو عوازل الصوت حتى لا يشوش على الفصول الأخرى أو تشوشش هى عليه ) 
اذا استخدم جهاز التسجيل أو جهاز الاسطوانات أو جهاز عرض الأقلام 
الناطقة . وفى أغلب الاحيان فان النوصسيلات الكيريائية غير موجودة فى 
التفبسل , 


ويترتب على ذلك أن المعلم لايستطيع اسنخدام أجهزة العرض الضوئية 
لعرض الافلام المتحركة أو الثابتة أو الشرائح أو الصور المعتمة فى الفصل . 
ومن ثم فانه اذا أصر على استخدام هذه المواد فانه ينتقل بالدارسين الى مكان 
آخر تتوفر فيه أمكانات العرض الضوثئى كالمسرح اذا وجد . وطبيعى أن هذه 
النقلة تقلل من فاعلية المعينات التعلييية . فالدارسى لن ينظر الى المعينات 
على أنها جزء متكامل مع الدرسى ولكنه سينظر اليها فى اطار المكان الذى 
عرضت فيه وهو مكان مرتبط فى ذهنه بالترفيه وليس مكاتا للاستفادة 


.والتعلم . 


وكلى او انان :]لقاع ,ودبي اناف الدا قوط :شو لصون كان ادليه 
فان وجود مكان واحد يصلح لاسنخدام وسائل الاتصال التعليمية فى المدرسة 
خاصة اذا كانت كبيرة يمكن أن يؤدى الى ايجاد مشكلات وحساسسيات بين 
'المعلمين خاصة اذا رغب أكثر من معلم فى استخدامها فى نفس الوقت . 

وللتغلب على هذه العشة فان تصميم الفصل والمدرسة يحب أن يعدل 
بحيث يسمح باستخدام وسائل الاتصال التعليمية يكافة انواعها تحت ظروف 
أفضل وعند بناء مدارسس جديدة فانه ينبغى تصميم القصول بحيث تتوفر قيها 
:الامكانات والخصائص الفيزيقية اللازمة لاستخدام وسائل الاتصال التعليمية . 


ا ا 


: ب قلك مصادر المعلومات من وسائل الاتصال التعليمية‎ ٠ 


نادرا ما تصل الكتالوجات التى تصدرها ادارة الوسائل التعليمية الى 
أيدى المعلمين » اذ تضيع فى أدراج الموجهين والنظار ورؤساء الاقمسام . 
وتعانى المكتبة العربية من قلة الكتب والمراجع فى ميدان وسائل الاتصال 
التعلييية . كذلك فان الكتابة فى هذا الميدان قليلة فى الدوريات والمحلات 
التربوية . 


والمعلم لكى يستخدم وسائل الاتصال التعليمية فانه ينبغى أن يعرقه 
بها وأن يقدم اليه كل حديد فى الميدان وكل تجرية ناجحة أو مميتكرة . ولن 
يتم ذلك الا اذا قامت رابطلة تجمع المتخصصين فى الميدان باصدار نثشرة 
أو دورية أو مجلة متخصصة فى وسائل الاتصال التعليمية تعرف المعلم 
بالميدان وتساعد على تثقيفه فى مجالات الوسائل الختلقة . 


كذلك فان من الأهمية بمكان أن تيسر للمعلم تسح من الكتالوجات 
التى تصدرها ادارة الوسائل التعلييمية والهيئات الأخرى المهتمة باستخدام, 
وسائل الاتصال التعليبية . 


ع2 3 3 


ا ا 


06 


مقهوم الترسة الجنسيّة وأهداتهًا 


للسيد/ عبد الرحمن محمود محمد 
مدير الخطة والتنظيم المدرسى ‏ وزارة التربية والتعليم 


تتناول التربية الجنسية بالضرورة »4 موضوع الحنسى . والجنس غريزة 
من الغرائز الكبرى الحاكية ذات الأثر الكبير فى حياة الانسان وبالتالى فى حياة 
المجتمع اليشرى كله . بل أن عالما نفسيا مثل « فرويد » عزا الى الغريزة كل 
مظاهر السلوك البشرى . ان الغريزة الجنسية ونمط التربية والحياة 
الاجتماعبة التى يعيششها الفرد لها أثر كبير فى تشكيل سلوكه بل وعلى ضوئها 
يفن تشع : نممن تافز ذلك الما دك . 


ومن ثم فان الاتماط الاجتماعية والتربوية النابعة من قيم المجتبع ونقاليده 
لعب دورا كبيرا فى تشكيل النظرة الى الجنس » تلك النظرة الثى تتدرج من 
التزمت الشدديد الى الاباحية غير المحدودة . 


ومن هنا كان الاهنمام بالتربية الجنسية واجيا اجتماعيا على كل من 
يتصدى للعمل الاجتماعى من القادة والتربويين والاجتماعيين والسياسين . 
ولس اكل على اهمية خلك الرضوع من أن الأنم التعدية قو يداك علا بت ويلك 
زمن بعيد ‏ فى ادراجه ضمن مخطصطاتها التعليمية والتربوية وفق وأسس 
علبية كلية لعحقق الادة قصها :دون انزلا أو :خافن , 


بل ان دولة كانجلترا قررت أخيرا تدريسى التربية الجنسية فى المراحل 
المبكرة للسلم التعليمى ايمانا منها ومن مربيها بأهمية التوعية والترشيد فى 
هذا المجال . وهناك فرق كبير بين المعرفة والثقافة الحنسية من ذاحية 
والتربية الكسية من تلحية اخرى. .ثانا #الفرق المئل<بين النعافة الديثية 
والتربية الدينية والفرق بين الثقافة الوطنية والتربية الوطنية والفرق بين 
الثتافة الاخلاتية والتربية الاخلاقية . الأولى فى كل منها ( الجانب المعرق ) 
تخزين ونشوين للمعلومات » أما الثانية ( التربية ) فهى صياغة للفرد ‏ سلوكا 
وأداء ‏ تجعل منه انسانا سويا روحيا ودينيا ووطنيا وأخلاقيا ٠‏ 


وقد تكون الثقافة رآفدا من روافد التربية ولكنها ليست كل التربية 
التى تنبنى أساسسما على الوعى والممارسة والقدرة والفعل . وقد تكون التربية: 


د كت 


:الجنسية وسسيلة من وسائل الارتقاء بالوعى والسلوك الجنسى © وقد تكون 


ومن هنا وجبت المعالجة المدروسة المخططة . ومظاهر الانحراف الجنسى 
متعددة نذكر منها على سسبيل المثال ٠‏ 


( العقد النفسية ‏ المعاكات ‏ السلوك العدوانى ‏ الشذوذ ‏ 


التطرف الديئى الاستهتار ‏ الأفعال اللاارادية ) الى آخْر تلك الظواهر 
الرعية التى أن 'اغدل ملاحية يكوا هوت يلهرد الع بمرالاق الاخراة ٠.‏ 

وعلى ذلك تصيح التربية الجنسية ضرورة ملحة لتجنب الاتحراف 
ومعالجته وأهى تستهدف الى جانب ذلك ما يأتى : 


١ 


ل 


تحويل الطاقة الغريزية الجنسية البدائية الهدامة الى طاقة عاطفية 
وعماءة 'انحانية بتاءة فيو القرد “من الاتدواف وكحكله انننانا هنويا:. 


تغيير النظرة الى الجنسسى من انها هدف فى ذاتها الى انها عملية وظيفية 
تبقاء النوع بطريقة مشروعة منظمة وهو تغيير يتطلب جهدا خلاقا . 


الارتقاء والتسامى بالغريزة بطريقة عملية واعية دون ماكبت أو أحباط 
ليأخذ التعبير عنها أسلوبا راقيا مهذبا مقبولا من المجتمع ومتفقا مع 
أفخضل تقاليده المتدسمة بمعانى الفضيلة والعرف المشروع ٠.‏ 


تحقيق صيفة مصالحة بين متطلسسات الأديان وهطى تنحو الى الجحدية 
والاسولنة افتاينية رودن الدوائخ التضرية المسيييية وف قانع 


تستهدف التربية الجنسية أيضا تزويد القرد من بدء نطلعه الى الحياه 
وتحرك وعيه بما بجرى حوله الى ذروة الطاقة الغريزية والحاحها ‏ 
تزويده بالمعرفة الحقيقية للعمليات التى تتداعى منذ تخلق الكائن الحى 
نباتا أو حيوانا أو انسانا حتى يرى النور بقصد ‏ لامجرد التعريف 
بها ولكن لتئمية روح الايمان بقدره الخالق واسستزراع الاحساس. 
والفهم بأن العملية التى تؤدى الى الخلق هى واحدة من ععليات 
عق 5 از ادها أله ونفقوا على الأرعن #اهداق سايية لاايتيفن"' الاتسان 
أن يدنسها أو يحرقها . 


والقيم التى بدات تتخلخل وتنهار أمام التيارات الحديثة والدخيلة 


النعة ين الأتخلال: .و النتهررة- الن ”الكل ,وم انكلة ذلك 9:5 جنات 
الأمومة والطفولة والعلاقات الأسسرية الشريفة » . 


م | كك 


تحسين وترقية العلاقة بين الجنسين ليحل روح الوثام والتفاهم 
والزمالة محل الملاحقة والمعاكسة والتصيد وتنقية نظرة كل طرف الى 
الآخر من شائبة العداء المتفجر من الحرمان وتحويلها الى نظرة تعاطف 
وتواد وانسجام 


كسك تتبيت القيم الروحية والديئنية من خلال الدراسة 0 
قدرة الخالق الذى خلق كل ثتىء وسواه وجعل له وظيفة ودورا 


كذلك من أهداف االدركية الحنسية محاولة تخفيف حدة الفهم الجنسى 
ا ع تيد ماري الدخري نعقة او الطفيين يعن لحك ٠‏ لل 
هو شير وانحراف ويحصر فكره ونشساطه وابداعه » فى مجرى واحد هو 
السعى الدائب والتنفيس الهابط والاشباع الغريزى والعادات السيئة 
ألى الحد الذى تصبح العملية الجنسية بالنسبة لهذا الفرد كالماء 
المالح كلما زاد مئه شرابا ازداد عطثشسا . 1 


تثمية روح الآأخاء العالى ذلك أن الشسعوب مهما اخظنت طبائنيا 
وأنماطها الحضارية والاجتماعية تجتمع على شىء واحد هو الجنس »؛ 
والتربية الجنسية الصحيحة تؤدى الى الارتقاء بالفكر والوجدان 
عباتن ومو قي نفل 0 سي بالاصلاح الى مواقع آخرى 
بعائى متها المكتسع الدولى مثل الصييز العتصرى والجنسن ٠٠‏ الخ .. 


كنا تروك :القزبية الجندبية"الن :وهم العربية «الخلعية و الأحتيانية عراف 
من روافدهما فليس من شك أن ما نلحظه من انحرافات سلوكية 
للعيماية كنظامن اسديتازة .فق الشائل: والتكيعانت ووسظ التشيعت 
وداخل القاعات باطلاق الألفاظ النابية ومسستهجن النكات والحركات 
انما تنبع كلها من وعاء جنس غير مصقول يوجهها ويغذيها © وتنقية 
يحتوى الوماة سيقي بالفبرورة ا يتم .به . 


الاسهام فى القضاء على البدع الجديدة والدخيلة أيثفال : ( الهيبية 
والوجودية والبيتلية ) ال ىآخر تلك الاشكال التى يغذيها القتصور 
فى التربية الجنسية بل أن ظهور ؛ ما يسمى بالجنس الثالث من الشباب 
بجنسيه ائما هى ظاهره تجسدها الطبيعة توازنا بين الجنسين نتيجة 
حتمية أشاعر الرفض والتمرد وضمور الوازع الدينى والروحى 

تمبتهكق القربية' الحتسية تيهيد أذهان القتناب القبل علن الرامقة 


للد ات الجنسية والبيولوجية والفحيولوجية والسيكولوجية التى 


المفاجاة أو و الموالكية التى تسب له صدمات وازمات ' 8 


ل كك 


15ل ثم تستهدف التربية الجنسية تحقيق السعادة الزوجية باعداد الشباب 
للحياة المستقبلة ذهئيا وفكريا ووظيفيا من خلال الثقافة الجنسية 
السليمة وتوعية الشباب بدور كل منهم فى عملية بقاء النوع وحفظ 
الجنس ثم توفير عوامل المناخ الصحى الملائم لتحقيق المتعة السليمة 

فى غير ما أفراط أو تفريط ٠‏ 


6ل السمو بالشهوات الى ما فوق المستوى الحسمائى والبيولوجى 
بالصقل ووضعع المعايير الاخلاقية للذوق السليم وقيم الحق والخير 
والحمال ٠.‏ 


ذلك فى تصورنا مفهوم التربية الحنسية ولك أهدافها © قما السبيل الى 
النهوطن نها والعناية نآيرها وحنولة الى تلك الاهدافت: .. 


ين ين 
( التربية الجنسية وأسلوب معالجتها ) 


من خلال مادة على النفس أو مقرر خاص يتناول : 
سد اعلاء الغريزة + #مكب ادال القويرة .. 


ل موضوعات مثل : « أدب الحب ‏ أدب الغزل ‏ شهر العسل ‏ 
الأمومة ‏ الأبوه ‏ البنوه الخطوبة _ التلقد 


وانقطاعها ‏ وظائف الأعضاء ‏ التشريح التوع 
ويقاؤه -ه التتايسل. سل عقدة أديب ل العقد التنكدة 
الحنسى العادة السرية لخدن العادات ٠‏ 
النفكة ب حثقوق وواجبات كلم من الزوحين - حكمة 
الشريعة ©» . 


ثانيا' ‏ الدارسون : 

ييكن :كرآئينة «التريية :الفسئية ف جيع شزالئل. التعليم عش ان طاول 
كل مرحلة المعلومات التى تتفق ومستوى نضجها ووعيها . ويمكن مثلا اليدء 
المعلومات والخيرات دثموق الطلاب حتى المرحلة الثانوية وما ىَْ مستواها 2- 


يك 37724 حك 


ثألثا ‏ من بيقوم بتدريس المادة : 
بسبب حساسية الموضوع ودقته نقترح بأن يقوم بالتدريس : 
تك خبراع علم النقسر 
؟ ب كبراء فى التحليل النفسى 
؟ ل مختصون من كليات الطب فيما يخصهم . 
ه ‏ مختصون من كليات التربية فيما يخصهم ٠‏ 
رامعا دور الأحهزة المختكفة لدعم اللتربية الحنسية : 
عد العتانة بلأتفنانةالذرقى الى جاتب الخرانية: المكنة نس لانتصيامن 


الخدمة العامة لاستثمار الطاقة وتحويلها الى ما يعود بالتنفع على 
الفرد والجحماعة . 


واتنظي ازاك كزرية لقنت الصنعى الدراسيبة الابواكني الزية 
ووائل الحافظة "على .السيحة : 


كل الاخازط مت الحرية تند العلاقة مين الحلسين ٠‏ 


يه توفير المجالات الاجتماعية المشتركة وفرص الاختلاط الصحى المنظم 
(ب) على مستوى المنطقة أو الادارة التعليمية : 
قى الموضوعات السابق ذكرها الى جانب أساليب التربية القومية : 
الأبناء ( بئين وبنات ) - مراحل النمو وخصائص كل مرحلة 
وقوانينها ومتطلباتها ومواجهاتها ... الخ . 
علد أنشاء مراكز التوجيه المعنوى والارشاد النفسى 8 
(ج) على مستوى الوزارة : 


يد تطعيم المناهج بما يحقق تربية جنسية سليية . 


ا شك 


ع3 أستدعاء خبراء وأيفاد ممعوثين ىُْ هذه المحالات 8 

يد مطالبة المدارسى بأن تكون بيئات تربوية صالحة تضج بالنقاط وتتجمل 
بالتدوة . مع متابعة ذلك . 

به تنظيم حلتات التدريب لاعداد كادرات صالحة لأعالجة هذا الموضوع ٠‏ 


وبعك . 


فلقد أخذ مجتمعنا ينظام الاختلاط بين الجنسين سواء كان ققى ذلك 
باختياره أو مغلويا على أمره يفعل الانتشسار الحضارى وتأثير الذيارات 
الوافدة . حقيقة مائلة نراها قى مراحل التعليم العام باستثناء المرحلة الثانوية 
وحتى تلك المرحلة فرضت عليها الظروف ممارسة التجرية فى مدارسن اللغات 
ومعظم مدارسسن الاقاليم والمناطق اثتائية . نراها كذلك فى الجامعة والتعليم 
العالى نرأها فى المكاتب الحكومية والمؤسدسات . ثراها فى الأندية والملاهى 
وشواطىء البحر . نراها فى العلاقات الاجتماعية بين الأسير . ثراها فى 
البعثات والارساليات . 


اذم ان كقدعة أحية تنكميا تيده الاباد التضانا بوتطويرا ٠‏ وهى 
بحجيها المتعاظم تو كه د ثرا قى المجتييع وتتأثر بمونف د مثها 53 وبات على 
المسئولين الجا والمعنيين أن يضعوا فى اعتبارهم وهم يخططون قى ا 
مجال من مجالات العمل الوطنى أو السياسى أو الاجتماعى أو الاتتصادى س 
هذا الواقع الذى فرض نفسه بحيث يصبح تجاهله كمن يبنى على الأوهام 
أن الوماى كيين يهنا بره الكلية الي وريد ين كتوم اك ندري لحني را لاخر 
والتعرف على خصائصه واحتياجاته لتحقيق التكيف 0 والتكامل 
الأجواءن المتقود ‏ حوليدن #التربنة الحكبية تحمل الى عحفيق: كل ذلك ., 


ال ا 


آراء القراء 000 
سحتام فل 
١‏ قولعلى قول واقتراحباقتراح يزو قلاة مما 
عبد الرحمن محمد أحمد هايل 
وكيل العقاد الثانوية العسكرية 


نشرت جريدة الأخبار الصادرة فى /5/7//٠١١‏ فى معرض استعراض 


مادار فى جلسة المجلس القومى للتعليم والبحث العلمى والتكنولوجيا ما يلى : 


تحدث الدكتور محمد محمود رضوان عن مشاكل كليات ومعاهد التربية 
واعداد المعلمين وطالب بضرورة مراجعة المناهج واللوائح التى تتبع فى هذه 
الكليات واقتراح سيادته دراسة نظام تبعية كلياث التربية الى وزارة التربية 


٠. والتعليم‎ 


ومن قبل ذلك بيوم واحد » نشر الآهرام مقالا لسيادته حول تدريس 
اللفة الانجليزية فى المدرسة الابتدائية واختار له عئوانا يقول : السؤال هو : 
الخخز اولا آم البقلاوة ؟ . 


6 3 


ولما كان الحديث والاقتراح والمقال » ينبع من يقينه الكامل بحقه فى حرية 
القفيس + طلك. الحرية' القن «وصهها فى يتلل له ,الزائة: المفتكن تحت .عنوان : 
الذين يحرفون الكلم عن موأضعه فى ١6‏ مايو االا9[ ٠‏ 


بأنها الزاد الأصيل للمعلمين » واذا فقدوا هذا الزاد ©» فقدوا أعز 
ما يملكون وعجزوا عن أداء رسالتهم فى تخريج مواطن حر ٠‏ 


أقول : فان من حقى كيعلم فى الميدان » وكصاحب رأى سسابق قَّ 
مستويات خريجى دور المعلمين والمعلمات » اخضاع الحديث والاقتراح والمقال 
لدراسة مركزة وصريحة باعتبار أن الحصيلة لن تكون ‏ حتى مع الخلاف 
ق: الرأى ‏ الا'فى صالح العملية التربوية التعليمية »© التى تتمثل من خلال 
اهتمامات السيد رئيس الجمهورية »© والسيد الدكتور محمد عبد القادر حاتم 
مساعده لشئون المجالس المختصة وجميع الفيورين المخلصين © أمل الامة 
ورجائها . ٠20‏ لون اا ا ْ ش 


سسأ لاا لد 


لات 


- 1 


١‏ سم 


قانيا 


. : ا 2 : 


مطالية سيادتة بضرورة مراجعة المناهج واللوائح التى 'تتبع فى كليات 
وتماقة: الدزية واددات المملنين أن بدهى اه قل وضع النول 1# يان 
هذه المراجعة دوريا © ضوع أمن وأمان 4 الأنها تمثل دوما المقياسن 
الخعيفى ‏ للشيود- المذولة ‏ <"ق. يحاولة تطئيقية علعة 4 للتعرف: على 
حد الراعة بين الوسيلة و الهدف +« 


يلتتى هذا متسر كن مالك لك ود وحار بي عر ب كات 
او ل ا ا 0 
مطالبا كل ذى رآى بالمشاركة فى تحديد المشكلات واقتراح الحلول 
ريومها ذعر كبار وصفار ٠‏ لني كلت فيا عند حديثى عن دور 
الأكداقة ببدرسريا 4 أن مستوع كرض هذه الدور الل 4 سناد 
الى سرعة مراجعة مناهجها الحالية » وموازئتها بالمناهج القديمة ذات 
المستوى الأفخضل : وتطورها بما يحقق و يا 
الحوافز أمام طلابها وخريجيها والعاملين فيها ©» بما يعطى فى النهايه 
قدرة أصيلة على تخريج المدرسى الكناء الذى يتصدى لتربية الناشئة 
وتعلييها . 


فرعن ناكل أن نون جع لاتب الذى بطزحية الانهاذ: التكدوي» + شنار 
مراجفتة المنافج ق حور المعلبين :والعليات :بالتربية والتعليم 6 .والتى 
تخضع وظيفيا لاشراف سيادته وحتى يأتى الموقف منسسجما مع واقع 
يعايشه »© ويمارس فيه فعلا بدء اصلاح جاد .... ( راجع مقالين 
نفرا لنا فى الرائد عن مشكلات التعليم الابتدائى بعد أن ظلا حبيسين 
تفنقه عنام ازلهبا مواق 7 اومستبا التملم الاتتاتى ف مارسن 7 
وثانيهما بعنوان عشرون مشكلة وعشرون حلا فى ١5‏ يناير 151/5 )1 . 


بالنسبة للاقتراح بدراسة تبعية كلبات التربيسة الى وزآرة التريدة 
و التعلد 


إ(أ) هل دوافعه مجرد رغبة فى مزيد رعية وتبعية © وبلا جهد مواكب 


١‏ ب 


فى المتابعة والتقويم ؟ 


(ب) آم الرغبة الصادقة فى اخضاع هذه الرواقد لسياسات معينة ‏ 
ثتمئ طاكات الخريجين. وترضع بمستويات عطهم .فى المدارس 


فى تصورى أن التساؤل الاول غير وارد بأى حال » والا كنا كمن 


ل ل 


يدن «المواء اق الهواء أن عمق حول 9 كرونا »كناد > كلنا عيت 
عليه العجز » طالب يحمل « حمل أو فيل معه »6 . 


؟ ‏ لما كان التساوؤل الآخير هو الممكن تصوره خلفية للاقتراح » فان الأمن 

لايستدعى أبدا سحب تبعية أو مزيد هيمنة » أو جديد سلطة ؛ والا لكان 

علن :وز ارة الؤراعة إن: تطالب: بتبجية علباك الطب البيطرى و الزراعة 

والمعاهد العالية الزراعية لها » ولكان على وزارة التجارة مثلا أن 

طالب بتبعية: كليات. التخسارة وزالماهد الشجارية العالية. لها ناثم 

أخرا ومك: عدف من هنذ] الفداس الخلا جه لكل عليع التريية 
والتماتم أن كطالني بشبعية الكابمات والقاهد الفالنة ليا 


”8 أن مجرد وضع وصياغة أطر للمستويات المطلوبة فى الخريج الذى 
بعمل فى التربية والتعليم أو فى غيرها والحرص على تزويد هذا 
الخريج دوريا وبانتظام بالجديد فى تخصصله »© فضصمسلا عن متابعته 
ميدانيا وبمقاييس عادلة وحديثه » كل ذلك يصقل التجارب ؛ ويساعد 
على تحقيق الأهداف وبلا استغلاء أو وساوس ؛ أو مزايدة ؛ مفتعلة 


على الكرسة :وتلسفتها . 


مج ا وان تمده الأط وبوانيهف الحتيد ور قلقي لويم ار 
والتفكير فى الأسلوب الامثل لتجديد الخبرة وتئميتها والارتقاء بها » كل 
العلجى © ولحانه: الفثية للنيئقة. © الى يجاتب لجان و اهتسامات ودرامنات 
الاجهرة. [اتخسضية ولاستولة نايا فى الترييية بوالققلم ومظين 


«ه ل فليكن الاقتراح البديل والشجاع » بتبعية دور المعلمين والمعليات الى 

' الجامعة والمعاهد العالية توحيدا للمنبع » وقضاء على ظاهئة الشتات 

فى المؤهلات ودور التخرج وارتقاء بالمستوى » واحقاقا للحق » 
ورغبة فى الكمال . 

ثالثا ‏ بالنسبة لمقال تدريس اللغة الأجنبية فى المدرسة الابتدائية أو الخيز 
أولا أم البقلاوة ؟ : 

أولا س نضع أمام القارىء هذه العبارات الواردة فى المقال » حتى نتابع 

1 س لايستطيع احد أن يمارى فى أن التبكر بدراسة لغة اجنبية منذ الطفولة 

؟ ل أول مايسوقه أصحاب هذا الاتجاه الذىيبدو براقا للوهلة الأولى ( يتصد 

دعاة تدريس اللغة الأجنبية بالابتدائى ) هو قدرة الطفل الصغير على 


حم كنات 


تخلك “الفكة الاحنينة" والنتل رن منسسية كا اق كلك رييب نالفل قن 
سنواته الأولى أقدر على التمكن من عادات اللفة والسيطرة على 
مهاراتها . 


اذا كنا اليوم نشكو مر الشكوى من هبوط مستوى اللفة العريبية 
فى مدارسسئا عامة وبين تلاميذ المرحلة الابتدائية خاصة فكيف يكون 
الحال حينما يضاف الى هذا العبء حديد » وعلى حساب أية مادة 
فى الخطة يكون تدريس هذه المادة ؟ 


1 كيف السبيل الى توفير نحو ١5‏ ألف مدرس لقات فى مدارسنا الابتدائية 
التى يقع معظمها فى الريف . ؟ 

ه ‏ ان أكبر عجز تواجهه مدارسنا فى هيئات التدريس هو العجز فى مدرسى 
اللفة الايجليزية والرياضيات ( والاصح أنه فى اللغة العربية ثم 
الرياضيات ثم المواد العلمية ثم اللغات الأجنبية ) . 


كات إ مان عقف الرمنسوب فى" الفنياكن ا الامدامية "و الفاتوية الاج 
هى فى اللغاب الأجنبية وبديهى أنها ستكون أعلى فى الشهادة الابتدائية 
( للامانة وحدها .. أعلى النسب فى الرياضيات ثم المواد العلمية 
ثم اللغات الأجنبية ) . 


7 كان من نص القرار الذى اتخذه المؤتمر الذى انعقد ى روما عام ."151 
لناقشة مشكلة تدريس اللغات الأوروبية فى المدارس الافريقية . 


ان التعليم فى خلال السنوات الثلاث الاولى من المرحلة الابتدائية 
ثافيا ‏ واضح من هذه الفقرات الواردة فى المقال : 


1 ل ان صاحيبه لا يمارى فى أن التبكير بدراسة اللغة الاجنبية منذ الطفولة 
وسيلة مضمونة للارتفاع بالمستوى التحصيلى فيها ... وهذا جميل . 

؟ ل وان دراسات سيادته العميقة والاصيلة قد اكدت قدرة الطفل .على 
التمكن من عادات اللغة بل ومن السيطرة على مهاراتها فى سنواته 
الأوللى شاوه :وهذا 'رائع ٠‏ 


٠‏ ل وان قرار المؤتمر الذى مفضى عليه نصف قرن تقريبا صريح فى جواز' 
تعليم اللغة نعد السسنوات الثلاث الأولى والتى يجب التركيز فيها على 


0 لت 


بعد هذا كله بالوقوف فى وجه التجريب وبعد حديثه الدينى مسباح 
6 الذى يقرر فيه أن التربية الاسلامية نعتمد عليه !!! 


ثالثا ‏ المخاوف التى أبداها سبادته على اللغة القومية والارتباط الوطنى 
والعجز فى مدرسى المواد الأجدبية كلها مردود عليها بما يلى : 


وسح رقم عر م اطع ا رلعة الغريلة وفال كزقه موق اقيق 
بالابتدائى 6 فهل كانت رؤياه واضحة يومها للتردى الحالى فى اللفة العربية. 


؟ ل أن جميع شبراء الثربية فى مصر » بل أن الرعيل الأول لرجالها العمالقة 
ليوا اللقة التكبية ى' الننوات الأول لتعايهيي والحيد اله ان يظين 
أحدهم فى لسانه أو وطنيته أو فكره فضلا عن أن المنطق الواعى يقرر 
بان الخيانة أو الانحراف 7 صلة لهما بتعلم لغة ف المرحلة الأولى 

' أو غيرها. 


ا ان الخائن بحكم تركيبه الاخلاقى والاجنياعى وان الدعى دعى » حتى 


السطين : 


5 ل أن توفر ١6‏ ألف معلم للغات فى المرحلة الاولى » بعد نجام التجربة 
وعلى مهل » ليست مسئولية فرد بل هى مسئولية الدولة وفى حينها » 
على أن يواجهة ‏ الاجتيال الخالى :فق الخصول: على عقودة عبل :وهمية! .. 
لزوجات المعلمين » ثم التصريح لهؤلاء الرجال الأزواج وبالتالى باجازات 
بدون مرتب بدعوى «١‏ المحرم أو المرافق » بات ضرورة وطنية واخلاتية 
عاحلة نفلا عن أن حسم هذا الداء الذق- امتتمرى روما يوفن كثترين. 
لسد العجز الواقعى فى هيئات التدرييس ٠.‏ 

ه ‏ ان التجارب لاتخيف ولولاها لما تم العبور العظيم وان الانغلاق وراء 
محاذير مرئعشة تحاول فرض وصاية يعنى قتل الابتكار وخنق التجديد 


اننا مع دعاة التجريب بل من غلاته 6 لأنه الحياة المتجددة التى تعايثش. 


فلئترك للتجريب فرصته وبلا عقد أو مخاوف أو تشكيك ©») خاصة. 


3 1 


المدرسة الابتدائية » أنما كان توجيها من السيد الرئيس اليطل © وبعد 
دراسات السادة مستشاريه »© الذين يفكرون بمشاعر العبور واجتياح خط 
.بارليف والتحليق مع العصر ويعيدا: عن عام .11 الذى انعقد فيه مؤتمر روما 
والذى أصبحت قراراته باهتة اللون وبعد مرور حوالى نصف قرن عليها "' 
وما جد فى الحياة من تكئولوجيا ووصول الى القمر ٠‏ 

وحسيئا ما مضئ ولنسرع فى خطانا بقلوب مفعمة بالآمل فى الحساض. 
والمستقيل © بغية تعويض سئوات التخلف التعليمى ويخاصة فى أم المراحل : 
الابتدائية ويموضوعية تؤمن بدق هذا الشعب الصامد العابر الواعى فى الخبز' 
.والبقلاوة معا ؛ والله الموفق ©6»6» 


نع تنه فزت 


لآم ل 


الاغجايرة ترام العرسّةه 
فى مداره سنا الانتدائية 


للسيد/ أحمد عزت عثمان صالح 
وكيل دار المعلمات بأسيوط 


لون متنطعريا ازيل ونلتالاط الأخدلال ايلات ومصر فلن بتاعضة 
الرو التقومية ومحارية اللغة العربية ومضاريتها باللغة الانجليزية كمزاحم ‏ 
تخطر لهاا بل وجعل الانحليزية اللغة الأساسية ف التعليم وتشجيع النشىء 
عل كوا 


5 مستغرما أن يؤدد بعقوب ارتين - الارمئتى الأصل تعليم 
المصريين بلقة أحنبية قَْ مدارسينا الابتدائية فقك كان للاستعمار انصاره 
واعواتةه ٠.‏ 


وليس مستغريا أن يظل دنلوب فى وزارة المعارف يمصر حتى .1517 
يعمل على تغريب التعليم وتنفيذ تلك السياسة التعليمبية الاستعمارية حتى 
ضعف التلاميذ فى اللغة العربية وكرهوها حيث يقول حافظ عفيفى فى كتابه 
على هامشسء السياسة ص 5 ١‏ الواقع أن درس اللغة العربية 
.وآن متدار تحصيلهم من هذه المادة الأساسية بالنسسبة لما 0 من المواد 
الأخرى ضئيل وغير كاف تشهد بذلك جميع الامتحانات العامة 6 . 


وكان طبيعيا أن يحارب رجال الفكر الوطنيون فى مصر اتجاه تعليم 
اللغة الانجليزية بالتعليم الابتدائى فهذا أحمد شفيق باثشا يكتب تقريرا فى 
١٠‏ مايو 18917 يطالب فيه بضرورة « جعل التعليم جالنة العررية حتى هل 
على التلابيذ معرفة العلوم ونجاحهم فيها » وناضل سعد زغلول وهو ناظر 
للمعارف من أجل اعتبار اللغة العربية هى لغة التدريس بالدارس . 

وكان طبيعيا أن يقوم المخلصون من خبراء التعليم الأجاتب الذين 
0 لتر بخبراتهم بالتحذير من 0 الانطيزية للغة 
ا الذى تأحذ به 00 الأجتبية تلاميذها فى مصر . 

وف تقرس للمسترمان رفعه ألى وزير المعارف فى الثلاثينات (صكه ‏ .1) 


رجه 


جاء قوله أن تعليم لغة أجنبية بالمرحلة الابتدائية انما يمثل « مغضلة أسباسيق 
فى سبيل التعليم فى محر اذ أن اللغة الشائعة التى يتحادث بها المصرى فى. . 
الوقت الحافز هى اللغة العربية العامية التى لاتوجد الا فى الكلام . أما لغة 
التراءة والكتابة فهى العربية الفصحى أو ما يقرب منها يقدر المستطاع ولهذا 
فان الطفل المصرى عتديا يبدا دراسته بالمدرسة لايتعلم فقط كالطفل الأوربى. 
لرق كتابة كلامه المعتاد وقراعته وانما يتعلم لغة أخرى شسديدة الصعوية 
تختلف عن لفته المألوفة اختلافا كبيرا ويتعلم فى الوقت نفسه طرق كتايتها 
وقراعتها » تم يستطرد المسترمان قاثلا « هناك تك فى صواب تكليف التلميئٌ. 
ان فريس 'ق وتكارواعه لكين سكرعن وخطت يطبيفة أحذاهها كن طسية 
الآخرى أختلاقا بينا ) . 


هل نسينا ان الوزارة قد سمحت لتلميذ المدرسة الابتدائية فى القانون. 
ركم ] لسمنة ة3ع ١9‏ ( المادة //ا١(‏ ) أنه 1 يجوز أن يستعاضص.س عن امتحان اللغة 
الأجنبية يامتحان 'خانى فى اللغة العربية » ,. 


ان كانت تلك لحةه ببريعة من تاريح التربسية عن محارية الاتجحاه. 
الخظير 'ق بزاحية الاتجليزية العة العزعة ىق يدارسكا الأنتدائية + واذا كانت 
أبحاث علم النفس تؤكد صعوبة درائة لغفتين فى وقت واحد لتلميذ السادسة 
وما يعدها بالمدرسة الابتدائية فانه يتضح الى أى حد نخاطر هذه الأيام 
بالانخاد الى تدريس لفة اجنبية فى المرحلة الابتدائية ... أما كان الاجدى 
أزيادة التركيز فى العناية بتدريسسى اللفة العربية والدين فى وقت ارتفعت فيه 
الأصوات تشكو من التأخر الدارسى وضعف مستوى تلاميذ المدرسمة الابتدائية 
فى القراءة والكتابة . 


واذ! كان قد سبق لنا فى مصر أن حاريئنا تجربة اسستعمارية مريرة. 
سايقفة ا“ تعلينا عثيها مء فحرام ان : نجعمهل من أبنائنا ونلذات أكادنا حقلا 
لتجارب جديدة غير مؤكدة النتائج . 


د ميد 


1 


ملخص رسالة ملحستر 


دراة تيبي لدع فايلية العام البرج 
ْ مدرضس العكلوم 
تلصف التانى بائرحئة الاعدادية 


دكتور أبراهيم سسيونى عميرء محمد رضا الغدادى 
أستاذ مسساعد حرق بدريسسن الْعتّدى مدرسي مستاعد طرئى تتريسى العلوم 
كلية البربية 5 الب مسحب > م نه الب ماه عستت جامعة أسيوط 


١ : مقدمة‎ 


بدأ الاهتمام الفعلى دلعليم ١‏ البرئمجى » تى الحمسينات . على أثر 
محاضرة العاها عالم التقمن الأمريكى ١‏ تسكيبتر 262طلظ5 .12 .8 6 عام 564ا 
قأحد مؤتسرات علم التنمر نجايعه همارقارد 5 معنوان ١‏ علم التعلم وفن التدربيس 
ع8ستنطعوع'1' انث ع1 203 عستتصدعنا تن ععدماءق8 مطل ) حيث أابتكر طريقة 
للتعلم الذاتى تعنيد على التفاعل المصل والبائر - مس التلميد المتعلم والمادة 
التعليمية 4 ولد أطلق 0 سكيثر على عدء الطريقه أسيم زا التعليم البرنامسجى 
0 م 1 

وعلى الرغم من أن المعليم البردتمجى دخل ميدان التجريب فى جيهورية 
مصر العربية . وخاصة 8 محال الذربية والتعليم 3 ألا أن هناك حاحة الى 
مزيد من التجريب فى هذا الميدان ٠‏ ومقارننه بالطرق المعتادة فى تدريس العلوم» 
'ق بيئة الصعيد 4 حيث لم نحظ هذء الميثة ببحوتث فى هذا الميدان 4 


الهدف من اابحث : يهدف البحث الى : 


١‏ تترير ما اذا كان ادام صريتة النعليم البرنامجى قَْ تشريسنى العلوم 
للصف الثانى الاعدادى ينضل إستخدام الطربقة المعقادة فى 


التدريس لهم 3 


استخدامها ع البقين أي أن الياحثان بحاو لان الاجابية عن السو الين 


الآتيين : 


ا 


المعتادة 0 يدرسون بطريقة 1 


؟ ‏ هل هناك فرق بين تحصيل التلاميذ والتلميذات الذين. 
يدرسون بطريقة اليرنامج ؟ 


فروض البحث : 


على فسوء 000 00 السابقة التى اجريت فى مجال استخدام 
0 : 


طويمة العاف الثرنانيكن «ومحصيل العلاميد الكين يدر عون بالطريقة 
بالطريقة البرنامجية ) . 


؟ ‏ التلميذات اكثر تحصيلا فى العلوم من التلاميذ باستخدام طريقة التعليم 


5 0 لد 0-3 : 326 


تألغت العيئة المأخود عنها نتائج الب لبحث من /١6‏ ( سبعمائة وخمسة عشر 
تلميذا وتلميذة ) من بعن تلاميذ الصف الثانى الاعدادى بأريعة مدارس اعدادية 
ببندر أسسيوط »© ثنتان للبنين وثئتان للينات ٠‏ 


ولم يتبين بين تلاميذ كل مدرسة وأخرى فروق لها دلالة احصائية على. 
مستوى ه.ر. فى كل من : متوسطات الأعمار بالشهور »© متوسطات درجات 
التحصيل فى الاختبار النهائى لمادة العلوم فى العام الدراسى ؟51/5١1/؟/!ا؟1‏ 
ومتوسطات الدرحات فى اختبار الذكاء المصور لاحمد زكى صالح . 

وقسمه العينة الى مجموعتين » لاتوجد بينهما غروق لها دلالة احصائية 
على مستوى 5.ر. فى كل من الشروط السابق ذكرهها والمجموعتين هما : 


: المجموعة التحريدية‎ [١ 
لشت المموعة القمرفية .( القع فرت ببالطزيقة النزةا سيت مق‎ 
تلميذا وتلميذه » من احد عشير فصلا من فصول الصف الثاتى الاعدادى,‎ "4 


ا لك 


؟ ‏ المجموعة الضابطة : 


تأليف المجموعة الضابطة ( التى درست بالطريقة المعتادة ) من 
1 تلميذا وتلميذه »© من اثنى عشر فصلا من فصول الصف الثانى الاعدادى. 
بمدرستى أسيوط الاعدادية للبئين » والنهضة الاعدادية لليئات . 
أدوات البحث : 


أولا ب البرامج : 


أعد الباحث الثانى أربعة برامج خطية فى موضوعات « الديدان الطفيلية 
وعلاتتها بالانسان » وهى : ديدان البلهارسيا » الدودة القشريطية » ديدان 
الأعدادى للعام الدراسى 1995/8/59 » هذه البرامج عرضت فى أربعة كتيبات. 
مبرمجة مطبوعة بالطريقة العمودية » روعى فيها الخطوات العلمية اللازية 
لعملية البرمجة وقد تبين عند تقويمها داخليا ان نسسبة تتراوح ؟1/ 55/ز من 
التلاميذ الذين جربت عليهم البرامج لتقويمها داخليا اجابوا على نسسبة تتراوح 
بين 495 ب 151/ من الاطارات أجابات صحيحة »© وعلى ذلك امكن اعتيار 


ثانيا ‏ الاختبارات التحصيلية : 
١‏ الاختبار التحصيلى القبلى ( المبدئى ) : 


الذى يهدف الى قياس ما لدى تلاميذ العينة من معلومات وخيرات. 
سابقة فى موضوعات « الديدان الطفيلية وعلاتتها بالانسان » »4 وقد تألف 
هذا الاختبار من ثلاث فترات من نوع المزاوجة ؛ التكملة والتعرف على 
الرسوم والأشكال ويحوى عشرين سؤالا تغطى تقربيها كل جواتب هذه 


الملوضوعات 8 
١؟ ‏ الاختبارات التحصيلية البعدية ( المباشرة ) : 

وتهدف هذه الاختبارات الى قياس تحصيل تلاميذ العينة معلومات 
موضوعات «١‏ الديدان الطفيلية وعلاقتها بالانسان » »© وذلك بعد دراسة 


وعى من نوع الصواب والخطأ » المزاوجة »؛ التكملة » والتعرف على الرسوم. 
والأشكال » ويحوى كل منها عشرين سؤالا . 


وتم حساب ثبات كل اختبار على أساس شيطره الى نصفين ( ثصفه 
للأسسئلة الفردية وآخر للأسئلة الزوجية ) وذلك باستخدام كل من معادلة 


سس للابى مد 


' رولون » و « جتمان » * كما عرضت هذه الاختبارات على سبعة من.‎ «١ 
. 'الحكيين والخبراء فى مجبال التربئة والتعليم .» كما حسب معامل‎ 
٠') السهولة والصعوبة والتباين لكل سؤال فى كل اختبار من الاختبارات الأربعة‎ 
وبناء على ذلك يمكن القول بأن الاختبارات فى صورتها النهائية التى استخدمت‎ 
فى تجربة البحث .على درجة عالية نسبيا من الثبات » ودرجة طيبة من الصدق.‎ 


© الاختئارات التحصيلية المؤجلة ( المرجاة ) : 


اعادة تطبيقها قياس : 


(1) درجة نسيان التلاميذ آفراد العينة جميعا لمعلومات تروس 
موضوعات « الديدان الطفيلية وعلاقتها بالانسان » :2 وذلك بعد 
ثلاثئة أسابيع من دراسة كل درسس. على حده »© وقد تم تطبيق هذه 
الاختبارات فجأة أى دون علم مسبق للتلاميد . 


بعد واحد وثلائين يومأ من دراستهم لكل درس على حده 4 وقد تم 


“آحراء تجربة البحث : 


احريت تحرية البحث فى الغفترة من السسيت ةا الى الأحد 
الل . طيقا للصسميم التجريبى للمسحث على أفتباسن أن التصل 
الدراسى الواحد يحتاج الى لسمسم خصص ٠.‏ 


نتائج الدحث وتفسيرها : 


١‏ تبين من تطبيق الاختبار التحصيلى الموضوعى القبلى أن المتوسطات 
الحسابية للدرجات أقل من ار. درجة من نهاية عظمى عشرين درجة :+ وكان 
الفرق بين متوسطى درجات المجموعة الضابطة والتجريبية غير ذى دلالة 
احصائية عن مستوى د.ر ( حيث «ت» ع كير ك5 وبناء على ذلك يمكن 
لثول بإن معلومات وخشبرات تلاميد التحرية قَّ هذه الموضوعات ضططلة . 


البعدية لكلتا المجموعتين التجريبية والضابطة فكان الفرق ( 1هرة درجات ) 


مس نيابة عا عشرين درج 3 : ذا دلالة أحصائية على مستوى ا.ر 
) حيث «نتك) ل 5كر.” / 86 صالح المجموعة التجريبية ِ 


'اب) ورنت متوسطات درجات ئفسس الاختبارات لكل من البئين والبنات 
تأقر'د الحيوعة التجريبية فكان الفرق ١‏ عر.ء درحة ( شير د03 دلالة أحضائية 


و مستوى 0و.ر ١‏ احيث قت" كس دكرا ) ٠.‏ 


لد طلم سا 


١‏ :“ا ل [أ) قورنت متوسطات درجاث الاختبارات التحصيلية الموضوغية 
“المؤجلة بعد ثلاثة اسابيع لكلتا المجموعتين فكان الفرق |( مقر؟. درحات ) ٠‏ 
هذا دلالة احصائية على مستوى [1.ر ( حيث «ت» ل الازلا! فق كتالح 
“المجيوعة التجريبية أكبر منها عند تلاميذ المجموعة الضابطة ) . 


. (ب) كورنت متوسطات 57 نقس الاختبارات لكل من البنين والبنات 
'أقراد المجميوعة التجريبية فكان الفرق ( ؟.ر درجة ) غير ذى دلالة احصائية 
على مستوى ه.ر ( حيث «ت» ب هر ) . والنسبة المثوية لنسيان معلومات 
هذه الموضوعات عند كل من البئين والبنات تكاد تكون متساوية 5 


؟ ل تبه على تلاميذ المجموعتين التجريبية والضابطة بالاستذكار 
استعدادا لأداء اختيارات فى موضوعات « الديدان الطقيلية وعلاتتها 
'بالانسان » »© واعطى تلاميذ المجموعة التجريبية البرامج الخاصة يهذه 
الموضوعات ؛ أما تلاميذ المجموعة الضابطة فذاكروا من الكتاب المدرسى 
المقرر ؛ ثم اعطى تلاميذ المجموعتين الاختيارات التحصيليّة بعد واحد وثلاثين 
.يوما من اجراء التجربية » فكان الفرق بين متوسطات درجات المجموعتين 
( ؟ درجات ) » ذا دلالة احصائية على مستوى ١ء.ر‏ ( حيث («ت» 7ب ؟كر5ا ) 
فى صالح المجموعة التجريبية . 

(ب) قورنت متوسطات درجات نفس الاختبارات لكل من البنين والبنات 
أفراد المجموعة التجريبية فكان الثرق ( 14آر درحة ) غير ذى دلالة احصائية 
على مسستوى ه.ر ( حيث «ت» ب 59إر ) 4 وقد تبين أن النسبة المثوية لتذكر 
التلمييذات لمعلومات هذه الموضوعات أعلى منها قليلا للتلاميذ . 

وعند تقسيم تلاميذ وتلميذات المجموعتين التجريبية والضابطة الى 
.مسسمتويات ذكاء ثلاثة ( أقل من المتوسط - فوق المتوسط ‏ ممتاز ) »© ومقارنة 
متوسطات درجات هذه المستويات فى كل من المجموعتين لاختبار الذكاء 
المصور : الاختبارات التحصيلية البعدية والمؤجلة يمكن القول : 

١‏ الا توجد فروق لها دلالة أحصائية فى اختبار الذكاء المصور بين 
كل مستوى وقرينه فى المجموعة التجريبية والضابطة . 


؟ تحصيل تلاميذ المجموعة التجريبية ‏ عند أى مستوى ذكاء ‏ 
يفوق تحصيل اقراتهم فى المجموعة الضابطة ٠.‏ 


0 5-5 غالبية مستويات الذكاء الأعلى تفوق الممستويات الادتى قَّ 


امحجيل" العلزحات ٠‏ 
الأسباب التى تفسر تفوق المجبوعة التجريبية على قرينتها المجموعة 
باإلغابطة : ١‏ 


سمت #1 ايسا 


١‏ ل الدافع لدى أفراد.المجموعة التجريبية أعلى لحداثئة طريقة التدريس 
( الطريقة البرنامجية ) بالتسبة لهم .+ ١‏ - 


؟ ب الطريقة البرنامسحية منشمط تعليمى. جديد وحديث على تلاميد 
المجموغة التجريبية » وقد قلل هذا احتمالات الملل الذى قد يصيبهم نتيجة 
استخدامهم للطريقة المعتادة فى التدريس 4؛ فجذب اهتمامهم وحغز هممهم 
لاستيعاب محتوى البرامج بدرجة جيدة . 


'' عم مستوى كفاءة البرامج المعدة لليحث بوضهها الراهن قد حتتت: 
المستوى المنشود منها 3 


وعلى ضوء ما سبق عرضه من نتائج وتفسير هذّه النتائيج أمكن الحصول 
الى الاستنتاجات التالية : 


١‏ ب تلاميذ الصف الثانى الآعدادى قادرون على التعلم من كتاب مبرميج 
بطريقة خطية » وبناعلية أكثر وكفاية أكبر » عن تفهمهم بالطريقة المعتادة 
فى التدريس . 
درسوا بطريقة التعليم البرنامجى ومتوسسط درجات التلامية الذين درسوا 
بالطريقة المعتادة ؛ هذا الفرق ى صالح التلاميذ الذين درسوا بالطريقة 
البرنامجية » وعلى ذلك تحقق صحة الفرض الأول من فروض البحك . 

*" - ليس هناك فرق ذو دلالة أحصائية بين متوسط درجات البنين. 
ومتوسط درجات البنات الذين درسوا بالطريقة البرنامجية » وعلى ذلك يرفض, 
الفرض. الثاتى من روض البحث . 

؟ ل مقدار تذكر التلاميذ للمادة الدراسية الميمرمجة أكبر من مقدار 
تذكرهم لنفس المادة الدراسية غير المبرمجة . 
تذكر التلميذات تنفسس المادة الدراسية المبرمجة . 


1 تفوقت المجموعة التى استخدمت الطريقة البرنامجية فى تحصيل' 
معلومات موضوغات « الديدان الطفيلية وعلاتتها بالانسان » »6 على المجموعة 
التى _استخدمت الطرق المعتادة فى التدريس »© تفوقا له دلالته الاحصائية 
وذلك بالنسبة لكل مستويات الذكاء . 

الاستخدامات التى قد تساهم فى حل بعض المشكلات التى تعترض طريق 


سد ول سم 


* الثبى'الفعلين كينا وعين والمجالات واألميادين التى نمكن أن ينجح التعليم 
البرنامجى فى 0 مايلى : 


أ 


سس 


يوصى 


أ لس 


1 
1 
5 


مواجهة الاعداد التزايدة 3 التلابية . 

تعويض النقص قى المارسسين . 

التعليم بالمراسلة . 

مساعدة التلمية على التعلم الذاتى .» والمواظية على استمران 
القنليى كارت الترصعية: . 

مراعادة الفروق الفردبة بين المتعلمين ٠‏ , 

تساهم البرامج قَْ التغلب على مبعضئع الصعويات والمشكلات 
قُّ أثناء التعليم ٠.‏ 

تدريب المعلمين وتأهيلهم مهنيا وتريويا . 


- التعليم البرنامجى كوسيلة معينة للتدريس ٠.‏ 


المساهمة فى تنويع الأنقشطة التعليمية . 


قيام هيئة مسئولة عن اعداد ووضع البرامج الجيدة فى المواذ 


الدراسية المختلفة مسع التحريب العملى لها » مستغلة الطاقات الموجحودة قمعلا معلا 
بين رجال التربية والمهتمين بتدريس العلوم خاصة » للبدء بعمل منظم يهدف 
الى برامج تثرى وتدهم التربية العملية . 


“2 


تدريس التعليم البرئامجى فى دور اعداد المعلمين » وكليات التربية 


ليس فقط من الناحية النظرية ولكن بالممارسة العملية أثناء التدريب العملى 
ق مدأرسمسى المراحل المختلفة »وكذلك فى صورة تجارب وبحوث قصيرة 0 


؟* سد 


تدريب المعلمين فى الخدمة على وضع البرامج واستخدايها 


وتقدييها . 


د كع 


محوث مقترحة : 
حتى يميكن دراسة مدى فاعلية ريق و فى تدريس 0 تراصية 
أخرى لصفوف دراسية مختلفة 5 


الفاكتق: تفتى اهذاف اشرى عي تحصضيل: العلرياته : 


تاديد لجزاء تكرت وكتلة لهذا النه مز اسقال العييلة لسية: اشر 
مع كل من الطريتة البرنامجية والمعتادة . 


البرنامجية فى تدريس الرياضيات المعاصرة فى مدارسنا . 


ه ‏ الطريقة البرنامجية فى تدريس العلوم لفئات خاصة من التلاميذ 
كلا اعلاميف هدا رين اومن وكلابتة مدارسن الترفة القاسة ١‏ . 


626 


550 0 


الزميل الأستأذ ابيب 2د شفيق 
وعاصي ا الله نه 


شاءت إرادة الله أن ينتقل الى رحابه 
ام 0 
لذبب حد قغرن كر كا الراطة نوقتت 
وفاته س رحمه أئله تق ظروف فاجأه فيها 
الميشن توه اقوى ره ينون صحة 2 وارمه 
ما يكون أملا » وأوفر ما يكون عطاء للمعلمين 
كانه و اويح بناسة و رو اوتنا دك 
اخلئها لاأسذمانه نورماقه + 


كو نر سين رفوي وق كانه ونا 
الصف الأول من تيادة الخريجين بمجلس 
ادارة الرابطة » واسثمر يؤدى دوره القادر 
الخلاق بكفاءة وتفوق وأيمان *: وعاششس حياته 
بيئنا يناضل ويكافم بشجاعة واصرار لتحقيق أهداف الرابطة © وتمكين 


وكا سار خييه الاعد بكيم امتجمائل القادة © ,وتفاليه الرواة #ؤشلق 
المؤمئين » وجحراأة أصحاب الدق . وصسلابة أصحاب الرأاى »؛ وشجاعة 
الرجال وفضيلة العلماء ؛ ما وهن عزمه 4 وما ضعف أمره » وما تردد مرة 
فق أن يعن 'الخشر ات كل االختر الخريعين والزيلاة والأضدعاء المعلبين. © حت 
التف حوله الناس + وأحاطوه بتلوبهم حبا وتقديرا وونفاء ... ولقد شهدت 
لس يتاحة الرايطة واف وائعة بورائدة ا نمو اي د كحوانها بواحثاهاننا 
ولقاءاتها مع الرواد والمفكرين وأصحاب الرأى الذين يفدون اليئا فى المواسم 
الثقافية” : وفى اللقاءات المفتوحة مع القادة والمسئولين عندما تطرح فضايا 
اللعليين 4 وكان عنوكه تق هذه اللفاءاك عالنا وكره عميقا # ورايه بوزافيم" 
وأسلوبه رائعا يقد الْنّاس ويجذب اهتيامهم وتقديرهم ... ولقد ترك ل 
بوفاته ‏ مكانه شاغرا لا يستطيع أحد أن يملأه ... رحية الله .. 


ل 9 سه 


أخى الراحل الى حوار آنه ٠و٠‏ 
ستبقى ذكراك تعيش فى قلوبنا » وستظل مآثرك تتردد على ألسنتنا » 
والطريق الذى عشنا معك فيه سيكون طريقنا »© والمنهج الذى رسسمته معنا 
هو دائما ل منهجنا .. 
والموقع الذى نتحرك فيه هنا يدين لك بانطلاقه الثورى الحر وسيبقى 
موقع الثوار ... وموقع الأحرار » وأنت ستظل دائما أمام أعيثئنا جميعا 
الرائد الأمين » والآخ الناصم » والمعلم الحكيم » والمناضل الشجاع .. 
وى حجنة الخلد ... يا أعز الرفاق ٠.‏ 
مكمود عند العزيز بوسف 
رئيس مجلس ادارة الرابطة 


36 


86 سد 


السنة السابعة والعشرون أبريل سنة م/او! العدد الثانى 


فى هذا العدد 


به كلبة المحرر 

ع الفاقد فى التعليم الثانوى (؟) 

عد العلاتات الانسانية والسلوك الابتكارى 
عو نظ تلم يحقق: القيم الانسائية 


الدوافع النفسية فى حقل التعليم 


عد التربية التكنولوجية والوسائل التعليمية 
التليفزيوئية 


“د تكنولوجيا التعليم ودورها فى تعمير 
سيناء ومدن القناة 


#دِ حول تجربة الرياضيات الحديثة 
عد مشاعر القلق والتوتر ازاء الامتحانات 


عو الو عاق القداريية : كاريقها وقوافه 
استخدايها 


: ده يوسف صلاح الدين قطب 
: ده عليه على فرج 

٠‏ ده محمود السيوتى 

: ده لطفى محمد زكى 

: الأستاذ/محمود النبوى الشال 


٠‏ ذه نعيمة سهفيد سيف 


: ذه وأاصف عزيز 
:3 وليم عبيد 


: ده عبد الرحمن عيسوى 


: السيدة / فتحية على فوده 


تصدرها : رابطة خريجى معاهد وكليات التربية 


تصدرها رابطة خريجى معاهد وكليات التربية 
١‏ ميدان التحرير بالقاهرة ب 45"./ا 
( رئيس مجلس الادارة : محمود عبد العزيز يوسف ) 


رئيس التحرير الاستاذ الدكتور يوسف صلاح الدين قطب 
هيئة التحرير 
الدكتور احمد خيرى كاظم الدكتور حسن الفقى 
الدكتورة رمزية الغريب الاستاذة زينب محرز 
الدكتور سسعد دياب الدكتور محمد الهادى عفعفى 
الدكتور محمد أبيب النجيحى الدكتور محمود البسيوني 


الأستاذ محمود النبوى الشال 


سكرتم التحرير مدير الصحيفة 
الأستاذ الدكتور ابراهيم عصمت مطاوعح الاستاذ محمود أحمد النجار 


تنشر الآراء العلمية والتربوية على | | بي الاشتراك السنوى : 
بلسكوامة: اسعاييا :د 
1 قرسا لعضوية الرابطة 


“د جميع حتوق النشر محفوظة للرابطة . والصحيفة . 
د تنتصر الصحيفة المقالات واليسحوث التى / ترفنا ! 7 53 فتط . 
تعالج شمئون التربية والتعليم . ا 


ترسل المقالات والمكاتيات ياسم رئيس | | , 0 0. ِ 
أله ف قيكز الرابطة 1 6 خارج الجمهورية 


تصدر أربعة اعداد فى السدة 
فى أواتل كل شهر من فبراير - ابريل - يونيو - اكتوبر 


دار غر فب للطباعة 
1١‏ شارع نوبار (لاظوغلى) 


السنة السابعة والعشرون 


فى هذا العدد 


2 كلمة المحرر 

عد الفاقد فى التعليم الثائوى (؟) 

عد العلاقات الانسسانية والسلوك الابتكارى 
عو نظام تعليمى» يكدم 
د الدوافع النفسية فى حقل التعليم 


3 الي دنا والوميل التعليمية 


بد تكنولوجيا التعليم ودورها فى تعمير 
سيئاع ومدن الكناة 


يحقق القيم الانسانية 


#ه حول تجربة الرياضيات الحديثئة 


د مشاعر القلق والتوتر ازاء الامتحانات ٠‏ 


د الوسائل التعليمية : تاريخها وقواعد 
امشفواييا 


أدريل سنة ه/اؤةآ 


العدد الثانى 


: ده يوسف صلاح الدين قطب 
: ده عليه على فرج 

: دء محعود السدونى 

: دء لطفى محمد زكى 

: الأستاذ/محمود النبوى الشال 


دء نعيمة سويد سيف 


: ذه وأصف عزيز 
0 وليم عبيد 


: دء عبد الرحمن عيسوى 


: السيدة / فتحية على فوده 


تصدرها 


: رابطة خريجى معاهد وكليات التربية 


- لم 97 1 2 ا 


للأستاذ الدكتور يوسف صلاح ألددن قطب 
رئيس التحرير 


ش ورد ىُّ البيان المستفيضش الذى ألقاه السسيد الأستاد الدكتور مصطفى 
كيال حلمى وزير التربية والتعليم اخام مجلس الشعب فى خلال شهر يناير 
رالكب الى المعلم ودذوره ق النهوضص بالتعليم وتنفيذ الخطط التى توضع 
'لهذا الغرض . ويكفى أن نورد بعض العبارات التى جاعت معبرة عن هذه 
النظرة فى البيان المشسار اليه : 


الى مطل هس العامل ا لتحقيق هذه الأهداف وتطبيق تلك السياسة 
وتنفيذ الخطط ينجاح 44 ” 


ويستطرد البيان بعد ذلك ليؤكد أن دور المعلم لا يقتصر على العملية 
التعليمية والتربوية بل انه يشارك بصورة فعالة مع غيره من العاملين 
فى حقل التربية والمهثمين بها فى رسم هذه السياسة وفى تنفيذها وفى تقييم 


وقذا لكوع عو ويد تعدا وفد:إنرككا ركذا وين انون قلقلل بق 
عباد السياسة التعليمية وأن أى تخطيط لهذه السياسة يغفل اعداد 0 
وتمكينه من القيا م بأعبائها فهو تخطيط ناقص ومقضى عليه بالفشل ٠‏ غير أ 
والدريحا خليه متد تو كيت ت طويل انقمنا يكل على وحوة الم اا 
فى الموقف وأ ن ما نقوله شسيىء وما نمارسه نشسيىء آخر . فادآأ كان للمعلم 
هذه الأهمية البارزة وهذا الدور الرئيسى © فهل يراعى كل هذا فى اعداده 
للقباخ بهذا الدور الام .««يل يدق لنا ان :نتائل من ها هية النظرة الى ننظر: 
بها فى مجتمعنا الى المهئة التى يمارسسها المعلميون أى الى « مهنة التعليم » 
وهل حقيقة تحن نخارة البهاا حل لني ميكة ين الم لارعيحة الن وتام أل 


نت 


اعداكد متخصص علميا وفنيا وعمليا ششأتها فى ذلك شأن المهمن الرفيعة الاخرى 
كالطب والهندسسة والاقتصاد والقضماء . أم أننا ننظر اليها على أنها حرنة 
من الحرف التى لا تحتاج الى أكثر من تدريب على بعض المهارات اللازماة 
للقيام بها والتى تكتسب من خلال الممارسة شأنها فى ذلك شان الحرف 
اللجيلة التى لا تحتاج 0 اعداد خاص أو دراسات متخصصة . 


الرددنا طرف اق :تاك الشيية الوسر ب كاك بلقي ارركم الت ا 
تناط به مثل هذه المسسئوئيات الفنبة والعلمية يحتاج الى اعداد مهنى طويل 
وتجلد_وألا كان لذعها عند فياكة«الشباركة ٠١‏ .رمسم السيانية العطلزمية وى 
تتنيذهنا وق كقييم تتائجها » ويم كلك فائنا مآزلنا تفيل ف هذه الليئة من لم 
تفل للتعام,راميكيا: »دوهذا .وضع درق يه مؤنة التطيم نفو لون العيدة 
الأخرى ؛ مما يدل على أئنا مازلنا ننظر الى التعليم على أنه حرفة ؛ الأن 
المهنة لها مقوماتها وأصولها العلمية وأنشطتها العقلية والعيلية كما أن لها 
مجالات التخصص التثى تتحلئب أعدادا مهنيا خاصا . فمسكئولية المعلم فى 
العصر الحاضر تمتد فتشمل تربية الشخصية المتكاملة والكشف عن الميول 
والقدرات واعداد المواطن للمشاركة فى بناء مستقيل وطنه ويتطلب كل ذلك 
قهم الفلسفة الاجتماعية السائدة ومكان التعليم منها واتجاهات المستقبل قى 
ضسسوة الماضى والحاضر وفهم عميق للخصائصس النفسية للآطفال ا 
والقدرة على التشخيص والتقويم وغير ذلك من الدراسسات والتدريبيات التى 
تمكن المعلم من أن يكون « العامل الأسساسى لتحقيق الأهداف وتطبيق 
السياسة التفلوية وشنيذ. القططء نهاجع. © كا وود فى يان النود الوزير . 

قد كانت الفلسفات الغديمة تنظر الى عملية انتقال المعرفة دن شخص 
الى آخر على أنها عملية يمن أن تتم بدون الحاجة الى مهارة خاصة . 
فالك#ُسخص الذى يعلم ثديئًا أو لدبه مهارة معيئة يستطيع أن يشرك غيره فى 
هذه المعرفة أو المهارة بدون أدنى صعوبة . وعلى ذلك فاذا كانت نظرننا 
الحتيفبة للتعلم على انها عملية نكل للمعلويات وليست عملية تريية الفخمية 
واعداد للمستقيل فان يكفى أن يكون المعلم شخصا ملما بالحثائق التى يلقنيا 
لتلاميذه . 


ورغم أن هذه النظرة السيقة الى مهنة التعليم قد نبذت منذ زمن طويل 
الا أن جذورها مازالت مترسية فى نفوس البعض الذى مازال يؤكد على نقل 
المعتلوبات وتلقيئها خلنا منئه أن هذه هى التربية 2 وواضح أن هذه النظرة 
تؤدى الى تجميد عملية التربية والتعليم وتجعل من التعليم حرفة من الحرف 
التى لا تحتاج الى اعداد خاص وأن كان التتلمذ على قدامى المعلمين قد يفيد 
المعلم الناشىء فى عمله واكسسابه من خلال الممارسة بعض المهارات اللازية 
لنقل المعلومات الى تلاميذه مثل حفظ نظام الفصل واجتذاب انتباه التلاميذ 
واستخدام بعض الوسائل التعليمية والقيام ببعض الاعباء الادارية . 


نخد 


والنظرية السائدة الآن منذ الثلاثينات من هذا القرن تدعو الى التمسك 
بأن يكون أعداد المعلم اعدادا مهنيا بمعنى أن تكون الدراسسات والتدريبات 
الى يتلعاها المعلم غند اعداده .متصطلة 'اتصالا وفيقا باحفيحاجات. الهثة 
وبتطلاتهااسووة با تحضف عله الاقداد للنون الرقيمة الاشوى :1 اذ بعالنا 
الأعهال والوظائف التى تناط بالعلم تحليلا دقيقا سواء منها مايقوم به داخل 
المدرسة من حيث تربية تلاميذه وتوجيههم ورعايتهم وما يقوم به خارج 
المدرسسة باعتباره رائدا اجتماعيا وموجها لثقافة المجتمع 6 فانه سوف يتضاح 
لنا على الفور ان الاعداد للهنة التعليم يتطلب القيام بعدد من. الدراسات 
والتدريبات الخاضة. التن تساعد المعلم على فهم فلسيفة التعليم وأهداقة 
بيصفة عامة وأهداف المدرسمة التى يعلم فيها بصفة خاصة والتعرف على القيم 
الاجتماعية السائدة والمشكلات الاجتماعية الملحة فى بيئته ووطنه وأيضا على 
-خصائص النمو عند الأطفال والمراهقين وطبائعهم ووسائل تهيئة الظروف 
الملائبة للتعلم المثمر وطرق التدريب والتقويم المختافة » كما يتضح لنا أيضا 
'آن الاعداد لهذه المهنة يتطلب أن يتلقى المعلم من الدراسات والتدريباث 
ينا حخهل: ننه دارويننا للفافة .وكاساز بويتخللا. مطورا لها وتاشتاعوة على تولئ 
-دوره القيادى بين تلاميذه وبين أعضاء المجتمع المحيط به بحيث يستطيع أن 
يوجه تلاميذه ويسرى النصح الى الآباء فيما يتعلق بتربية أبنائهم ويشارك فى 
النهوضن بالقترو عات الك تخدم النيئة 4 كل ذلك خلى سدس من الدراسة 
العلبية المتخصصة . 


وأذا كانت أده شي إطفن «الوظلاقت اللاو ب القيلر ,ها وحبيقة النليم 
.وما نتطلبه من اعداد خاص لهذه المهنة فكيف اذن تبقى مهئة التعليم الى الآن 
"دون أى قيد يحرم الاشتغال بها على غير المؤهلين لتولى مهامها . الم يحن 
الأوان بعد لكى تصدر من التشريعات ما يجعل من هذه المهنة مهنة رفيعة 
لاحعاديكها الانين. اعدالها» اماما وهنا شاميا اننا تمان حيرها كيه سكن 
ان ,يسيم الغلىالجاهل مخصبائمن البلدولة :او اللراشعة الى النناء: الأبة' اضاءة 
ند لا تظهر آثارها الا بعد بضع سنوات ومع ذلك فائئا نترك مجال التعليم 
-حقلا مباحا لكل ملقن للمعلومات ولكعننا نحرم الاشتغال بالمحاماة أو انهندسة 
اف للب سان نعي القطلين أجذة لون تارها بترن مساح (الخسفور . 

على آننا يجب آن ندرك فى الوقت نفسه أن الارتقاء يمهئة التعليم الى 
نختتاف امون الرئيعة لا ييكن أن. ينه يتجرد 'اصدان يل :هذه" التقرمسات 
ا لابد من اتخاذ الاجراءات الأخرى التى تؤدى الى رفع مكانة المهنة 
ومستواها العلمى والاجتباعى وسوف نوجز فيما يلى بعض هذه الاعتبارات: 


١‏ - من أهم العوامل التى تسساعد على الارتقاء بمهنة التعليم ألا يبدا 
الاعداد لهذه المهنة قبل الانتهاء من الحصول على شسهادة الدراسة الثانوية 


© لد 


وهو ااستوى العلمبى الذى يبدأ عنده الاعداد للمهن الرفيعة الأخرى . أن 
البدء باعداد معلم المرحلة الابتدائية بعد الانتهاء من المدرسة الاعدادية يوحى , 
يأن التكوين الثتاق العام لهذا المعلم اقل من المستوى الثقا العام لزملائه فى 
اهن الآخرى على اشاس ان المرحلة الكانوية تعتبر برحلة أسكيال للثفاية 
العاية .دلا يمكن أن تعفد هنا بالراي الققل أن الطالب: عور المعليين 
يتلقى دراسة مدتها خمس سنوات منها ثلاث سئوات للثقافة العابة اذ أن 
الاعداد فى دور المعلمين سسوف يأخذ اتجاها مهنيا يكون بطبيعة الحال على 
حساب التكوين الثقافى العام للطالب . 


12 :وفك لدف الاوتماق الدولية والعرينة واتدادة عن قرو : 


؟ ‏ وجوب النظر الى مهنة التعليم والى مراحله نظرة متكاملة بدلا 
من النظر اليها بنظرة جزئية . فالتعليم فى المدرسسة الابتدائية لا يقل أهمية 
عن التعليم ثى المرحلة الثانوية العامة وهو فى هذه الأخيرة ليس أهم من التعليم: 
فى المدرسة الغنية ومعنى هذه النظلرة الموحدة وامتكاملة أن نعمل على توحيد 
مصادر أعداد المعليين ىُْ متعاهد موحدة وتحصك اشراف الجامعة شقشاأنها ف 
ذلك شأن معاهد الاعداد للمهن الرفيعة الأخرى ب ويتطلب هذا أن نغمل 
تدريجيا على زيادة عدد سنوات الدراسة اللازم لاعداد معام المدرسة 
الابتدانية :الى ان ينك االى. النتدوى الحليعى .نان الوحسع فين الماجائس 
الحالمى. بالنسبة لفئات المعلمين له تآثير سلبى وضار بالمهئة فالارتقاء بها 
يتطليب تجائسا فى الاعداد ووحدة فى الفكر والهدف شأنها غشأن أية مهنة 
أخرى ولن يتم ذلك الا اذا كان الاعداد لهنة التعليم يتم تحت مظلة واحدة 
كالجامعة مثلا بدلا من أن يكون فى مراكز مختلفة قد تكون غير متجانسة فى. 
أسالنيها واتحاهاتها. , 


فالمهن الرنبعة تتطلب موالاة تزويد القائمين بها بكل ما يستحدث فى ميادين 
التخصضن :ونا يقمدل ييا من دراكبنات غامة عا أن التمى ” الذاق) للنغلى 
يستلزم أن تنظم عمليات التدريب فى أثناء الخدمة بحيث تحتفظ المهنة بالمستوى 
العلمى اللائق بها . 


؟ - وآخيرا وليس آخرا فان الارتقاء بمهنة التعليم يتطلب العمل على 
رفع المكانة الاجتماعية للمعلم بكل الوسائل وذلك بقصد احتذاب العناصر 
القمابة الذكية للالتحاق بهذه المهنة السامية . 


هذه ليها الغارافيء لعزي معطن. الحاو انا مي ازا ركفن #طلع عل 
البيان القيم الذى ألقاه السيد وزير التربية والتعليم امام مجلس الشعب . 
نسال أيله أن بهيىء لهذه ألمهنة الحليلة كل أسباب الرقى والنجاح ىُّ تأدية . 
وظيفتها السامية فى تكوين الوطن والمواطنين . 


؟" ب وجوب العنئاية بتدريب المعلم آثناء الخدمة لاستكيال اعداده . 


شك ]سد 


الغاقد ف التمام المشادو ىَ 
١‏ درَاسَة مقارنة فى مصّروالولايات القدة الأركية ) 


(») 
للدكتورة علية على فرج 
نظام التعليم الفردى : 


عدا عرابنية القتعلاك: الف تمرقل تكلم عدد عن مق الللسرمين اورقطيا: 
بالجهود التى تبذل لحلها فى اطار النظام التعليبيى القائم تبين أنه من الشرورى 
توفير نظم تعليمية جديدة تسمح للفرد باختيار المنهج والاسلوب اللائم لتعلييه 
وتعميل على تقديم حلول أصلح لهذه المشكلات . فالمشكلة الأساسسية تكمن 
فى فل الأنظمة التعليمية القائمة فى مقابلة حاجات نسبة غير قليلة من الطلاب. 
وقد أدى ذلك الى مناقثشة نظام التعليم الفردى وتطبيقه فى جهات كثرة . 


ويتصف نظام التعليم الفردى بالمرونة ووجود خطة تتسم بالتغير والتنوع 
تسمح للتلميذ باختيار البرنامج الذى يلائمه بمساعدة مدرسيه . والتحصيل 
هنا مرتبط بالقدرة لا بالوقت ويتيح ذلك للتلميذ بطىء التعليم الفرصة للفهم. 
ويكاسن تكذم كل تلفية تيغازنة :هذا العم تاهداعه الخاصة لا"بمتارئته بمسيفو يا 
التلاميذ الآخرين . وتستوجب طريقة التعليم الفردى اعادة النظر فى النظام 
التفليدى للمدارس من حيث وجود فواصل بين الصفوف المختلفة ووجود أزمنة 
محددة لدراسة اجزاء المواد المختلفة لان ذلك يتعارض مع الحرية المفروض 
اتباعها فى الطريقة الجديدة () , 


ويحتاج هذا النوع من التعليم الى مدرسسين معدين اعدادا خاصا عن 
طريق برامج تدريبية قبل أو خلال عملهم بالمدارس وأن يكون لهم قدرة خاصة. 
على توفير جو من الصداقة والود بينهم وبين الطلاب وأن يؤمئوا بأن لدى كل, 
طالب رغبة فى تظوير نفسه وتنميتها وأن وظيفتهم هى ايقاظ هذه الرغبة . 
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د 17د كه 


وق ان قو افو الذي ا لحرمني مون 18 ١1‏ لتم كا كد ون قله 
الادارة طبقا لطبيعة هذا النظام التعليمى مع اظهار تقديره لقيية الفرد فى حد 
“ذاته . آما الذين يتولون عمليات التوجيه فى هذا البرنامج فلابد أن تتوافر 
لديهم المعلومات الدقيقة عن كل طالب وتزويد هيئة, التدريس بهذه المعلومات 
'حتى يمكن استثارة الدوافع الفردية عند الطلاب لأهميتها فى تحقيق أهداف 
'العملية التعليمية . : 


.مستوى زميله الذى يقوم بالتدريسى فى المدارس العادية . وعلى الرغم من 
'وجود بعضش الصعوبات الثى قد تصسادف المدرس فى نظام التعليم الفردى 
'كجمود الطلاب وعدم اهتمامهم بالتعليم الا أن مروئة المناهج وثلة عدد الطلاب 
' فى الفصل الواحد .٠‏ يهىء للمدرس فرصا كثيرة لتحقيق أهداف البرنامج 


وقد طبق أسلوب التقعليم الفردى فى ثتحاء متفرقة من الولايات المتحذة 
'الأمريكية وفى كل تجربة من تجارب التطبيق هذه ثم وضع اطار عام للتجرية 
اف حدر المتوات: العانة لهذا التو وق الععلية وديما يلن 'أنظلة ليجع 
'التجارب : 


المدرسة الثانوية التكميلية () : 


أنشئنت هذه المدرسة خضيصا بقصد اتاحة الفرصة أمام الشسياب 
'« المنصرف عن التعليم » لاستكمال تعليمه ولذلك فقد روعى فى مناهجها أن 
"تتفق مع الصفات الخاصة لهؤلاء الطلاب الذين لا تناسبهم البرامج الدراسية 
التقليدية ٠‏ وتعتمد هذه المدارسسى ف تخطيط مناهحها على الافادة من الاهتمايات 
'الفردية عند الطالب . 


0 ال المكميان الطالب دون اليد بمسستواه التعلييمى 
00 تدوع من النجاح ا بعيدا و 0 التسايق والمقارنة بغيره من 
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سس الى سد 


.زملائه كما هو الحال فى المدرسة الثانوية العادية . وتعيل هذه المدرسمة على 
تحقيق أهدافها بصورة سريعة تمكن الطالب من تحصيل ثمار عمله مما يدفعه 
ذانبا !الى مواملة «الكيد لاستكال: تغليية وسافو على ذلك تحديم قد 
الطلاب فى الفصل الواحد وعدم التقيد بقواعد وتنظيمات ادارية يكون من 
شننها الضغط على الطالب وتقييد حريته مها يسبب كراهيته للتعليم 
وانصرافه عنه حيث أن هذا البرتامج قد أنشىء بغرض استعادة الطالب الى 
صفوف البر امج التعليمية النظامية فى التعليم . 


وهناك مدارس أخرى لا تتقيد بجداول زمنية معينة أو برنامج محدد 
أو مقدار تحصيل معين لا يختلف من طالب لآخر وائها هى تقوم على أسساسس 
أن الطلاب مختلفون فى قدراتهم وطرق تحصليهم ومقدار استيعايهم ومن 
أمثلتها : . 


آكاديمية .0.45.711 :( التسمية مأخوذة من )١(‏ #تنقنصناا دملاعة سمذمتتط0) 


تعطى هذه المدارس الفرصة للطلابج الذين لفظتهم المدارسن النظامية 
كى يحصلوا على نوع من التربية والتعليم ويبلغ متوسط سسن الالتحاق بهذه 
المدارس حوالى الثامنة عششرة كما أن ما يقرب من 5م// من هؤلاء الطلاب من 
أرباب السوابق ولهم سجل فى أقسام الشرطة ويمكن للطلاب الالتحاق بهذه 
الأكاديبية فى أى وقت من العام وتمنح شهادة على مستوى الصف العاشر 
يكون الطلاب بعدها مسستعدين للتدريب على القواعد الأساسية لبعض الاعيال 
وشهادة أخرى تؤهل للاعداد للتعليم الجامعى فليس التجاح الأاكاديمى هو 
كل ما تيققف النه هذه الكريية كانه نيدت اهبا" الى الأعدان للعيل ‏ ويعفم 
الطلاب مضروفات ضثيلة يمكن للطلاب, تسديدها من خلال العيل فى المدرسة 
أو أعبال تستغرق نصف الوقت خارج المدرسة . وتقوم الأكاديمية بايجاد 
الأخيال لهي ميعرنتها جلها بج 


وتقوم فلسفة هذه الأكاديميات على أنه اذا كانت أهم عوامل التسرب 
«ترجع الى سوء الاحوال الاتتصادية والاجتباعية والصحية فى بعض المناطق 
فلا يمكن يطبيعة الحال الانتظار حتى تتغير هذه الظروف فمن البديهى اذن 
تغيير النظام المدرسى والظروف المدرسية ٠‏ 
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تجربة فى التعليم الفردى للسويين ذهنيا من الطلاب المتسربين : 


يعرضٍ حع12 .© 503:50 )١(‏ وهو مساعد مدير المادرسة الثانوية 
للخدسى ذهزيا من الطلاب ري 8 


أملى نظام التعليم العام المتبع فى هذه المدينة ‏ بونتياك ‏ حيث تبلغ 
نسفة التسرب أرل/ااا ير على المسئولين أنشاء مغررات تتلاعم ع واحتياجات 
هؤلاء الطلاب المتسربين وقد ٠‏ اختيرت مجموعة منهم بلغت 60 طالبا تميزوا بقلة 
مو اذ خلبتهم وانخفاض مستواهم الد لتحصيلى ووجود _ بمعضر ١‏ لأشكلات الف لئفسية 
وبدا افتتاح هذا البرنامج فى 1538/1/9 . 


وقد هيات هذه التجربة فى التعليم الفردى فرصة تعليمية أحسن لهؤلاء 


وقد تطلب هذا البرنامج حجهدا متزايدا من المدرسين فى اعداد الدروسنى 
حيث أن الكتب المقررة والمؤلفة لجمهور الطلاب فى مدارسى التعليم العام قد 
ثبت عدم فعاليتها بالنسبة لهم . ويشترك الطلاب مع المدرسين فى الاتفاق 
على المادة الدراسية المكررة مما يخاق علاقة منتجحة وخلاقة فين الحلرفين كما 
تؤدى هذه المشاركة فى تخطيط البرئامج الى تنمية دوافع التحصبسيل لدى 
الطلاب ٠‏ 


وتستخدم طرق متعددة من أجل محاولة جعل الطالب محورا للعملبة 
القطليبية. وليسللادة ,الدراسية وتستخدم: الويقل: السمعية .والبصرية علن 
أوسمع نطاق كما يشارك فى البرنامج كثير من المحاضرين الزائرين ولا يقسم 
البرتابع الى الحقوف التقليدية المعروفة. ويعطن بارا كين للتتريب: الخرفق 
وكل ذلك فى ضوء الاستعداد الخاص لكل طالب على حدة ., 


ولاختبار مدى فاعلية برنامج التعليم الفردى فى تعديل سلوك الطلاب 
ورفع مسستواهم التحصيلى أحْذت مجموعة من 75 طالبا من المدارس النظامية 
لقارنتهم بمجموعة أخرى من ١6‏ طالبا من برناميج اللي الفردى وروعى ىق 
اخنسار الحيوعتين الثشابه الثام فى “هذه الجوائب : الحئين ت الحيف. 
الدراسى يد السق. ب السلالة .د نسية الذكاو بت الواظئة :فق لحرسة الكالوية 
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دبك 


الصغرى ‏ الاتزان العاطفى . فالى أى حد نجحت أساليب التعليم الفردى, 


للاجابة على هذا السؤال اختيرت هذه الجوانب الركيسية : 


١‏ المواظبة : تبين أن للبرنامج الفردى هاعلية كبيرة فى تقليل نسبة 
الغياب وذلك بالمقارنة بالمجموعة الملتحقة بالمدارس النظامية العامة وبالمقارئة 
بمواظبة نفسىن المجحموعة قبل التحاقها ببرتاميج التعليم الفردى ودرجم ذلك 
ولا شك الى شعور الطلاب فى خلل هذا النوع من التعليم بالانتماء الى 
الجياعة 5 كما أن التخطيط الدراسى التعاونى بين المدرس وطلابه يعطى 
أحسانسسا بالمسئولية من حجانب كل طالب تحاه سير العمل واحتمال حدوث 
اخلال ما فى حالة تفيبه . 


5 مستوى التحصيل الدراسى : أئبتت برامج التعليم الفردى تنوقهة 
فى هذا الجائب ويفسر المشرفون على التجربة ذلك بأن القراءة تكون دائما على, 
مستوى الإاهتمامات الفردية للطلاب مع اثارة الحوافز ومراعاة الصبر من. 
جائب المدرسين بالاضافة الى جعل الطالب مدورا للمنهج . كما أن الصلة. 
الوثيقة بين المدرس وطلابه بحكم قلة عددهم تجعله محيطا باهتماماتهم الفردية 
ومواطن اهتمامهم 5 


" - مدى أحتذاب المدرسة للطالب : ولتقييم هذا الجائب ألحرى 
اختبار : «1017طعتكم1 أوعندهخصة1 [وممطع5» 00 عططاو تبين من نتائحه أن مدى 
اجتذاب البرنامج الفردى لطلابه يفوق الماارس النظامية . 


- معدل التسرب : بلغت النسبة المئوية لعدد المتسربينالى العدد 
الكلى من الطلاب المتيدين ثر؟ ١‏ / فى برنامج التعليم الفردى بينما بلغت النسبة 
فى المدرسسة النظامية ار10// . 00 


1 منععء 51 ماع85 الذى وضع الأستاذ طاكتصمومعممهك برع لترو1ة 
وقد أظهر الاختبار أن /1١‏ من طلاب النظام الفردى قد حصلوا على درجات 
تفوق طلاب المجموعة المقارئة فى التعليم النظامى . 

ولا شك أن الحب؛ والاخلاص الذى يسود جو العلاقات الانسانية فى نظام 
التعليم الفردى يؤدى الى تمتع هؤلاء الطلاب بتقدير عال لذواتهم . 


هذا وقد أهتمت هذه التجربة فى التعليم الفردى يتبين الصفات الخاصة 
اختبار مينسوتا لاتجاهات المهدرسين 7ممعبتصة علدطتكف معطعوع"1 مزموعصص تاق 
على هيئة تدريس برنامج التعليم الفردى وعيئة عشوائية من ,9" مدرسسا مر 


عد 1 «نت 


المدارس النظامية ودارت أسئلة هذا الاختبار حول : تقبل المدرسين للطلاب» 
الروح الديموقراطية ٠‏ الفهم الواسع لعملية التعليم » الروح الاجتماعية وقد 
ألهرت نتيجة الاختسار أئه لا يوجد فرق كبير فى اتجاهات العيئتين بين 
المدرسسين مما يدعو الى الاعتقاد أن هذه البرامج الفردية لا تحتاج الى نوعية 
نخاصة من المدرسين بل يكفى المدرسين العاديين مع مراعاة توافر الميل من 
جانب هؤلاء المدرسين للعيل مع هذا الصنف من الطلاب . 


وقد دلت متابعة خريجى هذا البرنامج فى التعليم الفردى على تكيف سسليم 
من جانب هؤلاء مع مجتمعاتهم فقد عمل لهم استفتاء ليعبروا. عن شعورهم 
وليقييوا الجوائب المختلفة لهذا البرنامج وكانت الأسئلة بهدف التعرف على 
ها اذا كان نظام التمليم الفردى مجرد ارجاء لما كان ينتظر الطلاب من فقيل 
فى العمل العام ام آنه حقق:لهم: الدياها وكين مناسبا فق معتبعاتهم 


وفى تجربة قام بها 5ألدء20 .10 ططول )١(‏ لوضع برامج دراسية خاصة 
للطلاب المتسربين نجد أهم أهدافها : تشجيع الطلاب على العودة الى الدراسة 
النظامية أو الانتظام فى برامج دراسية أخرى موضوعة خصصيا للطلاب 
ممن لا يعتزمون الانخراط فى سسلك الدراسسة النظامية , 


وقد أكد 20561515 صطه3ك ضرورة بحث أسسباب التسرب تمهيدا لتقديم 
برامج دراسية جديدة لمواجهة الاحتياجات الملحة لهؤلاء المتسربين وقد لخص 
أسباب التسربم فيما يلى  :‏ الانتماء الى بيئات متخلفة ثقافيا ا سوء 
التكيف الاجتماعى ‏ الانتماء الى الطبقات الفنية المترفة حيث تنتفى لديهم 
الحوافز التى تدفعهم الى العمل وبذل الجهد . بطء التعليم .'وفيما يتعلق 
ببطيئى التعلم فقد اثبتت الاحصائيات أن هناك ما يقرب من /٠٠١‏ من تلاميذ 
الخدارس ممن يعانون درجاتٍ متفاوته من التأخر العقلى وليس من الواقعية 
بقى شىء أن ندعى أن جميع الأفراد قادرون على الانتظام والسير فى مراحل 
الدراسة النظامية وما لم نراع هذه المستويات الذهنية المتفاوتة لد عدد 
00 من الطلاب يطيئى التعلم ٠‏ 


وقد أوصى المشرفون على هذه التجربة بضرورة ملاحظة حالات الفشل فى 
ويك مبكر :وعدم الانتظار حتى الشقة النهقية لاجراء حصر اليؤلاء الطلاب+,حدن 
ممكن تقديم المعونة لهم فى الوقت المناسب وتتكجيعهم على البقاء قَْ مدرسستهم 
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نح ”جه 


وقد اأسفرت هذه التجربة وغيرها فى التعليم الفردى عن بعض الارشاداته 
اليابة الى يضح ان متتر عد يها ا ادرسوق العاباون لمعا التدرسن للظلزت 


اديع االلقوام بعر تركو :لمعن ع بسطازية يقري التلانه عياف 
تقييم ذاتى فيتعرف على نقاط الضعف الكابنة فيه فيكون فى ذلك مدعاة لحسن, 


؟ ‏ ضرورة تقبل الطلاب ومعاملتهم بتقدير واحترام لآرائهم ووجهاته 
نظرهم المختلفة . 


9 التركيز على المواقف التى يتعلم الطلاب عن طريقها التعاون 
وتحمل المسئولية ٠.‏ 


أعطاء كل طالب قدرا من الاهتمام الفردى مع أشعاره بأهميتهم 


ه ‏ الاشادة بالنجاح الذى يحصل عليه الطالب واعلاء شأئه وعدم 
انوداة وني لفقل + 


1 النظر الى المتسريين على أنهم أناس عاديون لهم آمال وتطلعانشة 


ف الحياة وفى كثير من الحالات عندهم ننس القدرات التى توجد عند معظم الئاس 
والتى لو وحدت الظروف الملائمة الأمكن اكتشافها ودلورتها والاستفادة مئها 3 


الوسائل والأساليب الآتية : 


. الوسائل السمعية والبصرية‎ - ١ 


؟ ‏ الاكثار من الرحلات والزيارات للأماكن ذات الصلة بيوفوعانتة 


الدراسة . 
 «‏ الاستعائة بالزائرين المتخصصين فى قتتى المجالات لالقاء الأحادييثة 
للطلاب . 


التوسع فى أوجه النقشاط الجمعى التئ تتطلب اشتراك أكبر عدد مع 
الطلاب ٠‏ 


ه ‏ اتباع مختلف الأسساليب التى تضفى على الدراسسة الواقعية والحيويةى 


ا ا 


7 ل التقويم المستمر 1ا حققه الطالب مقارنا بحالته فى مستهل 'التحاقه 
بالبرناميج وق ضوع قدراته الشخصية ٠.‏ 


والولايات المتحدة ا نتندم بهذه 9 تُ 0 الشكلة مصره : 


مقترحات لعلاج المشكلة فى مصر : 


اس سفت ون سرك يتتكلة اشوا القيليم القاتوي: اين تاونق 
كبيرة من الطلاب تلتحق بالتعليم الثانوى العام ممن لا تؤهلهم اسستعداداتهم 
لهذا النوع من الضليم,ويتطلب: كلك العناية بالخدوات التوضهية بحيية لا يعد 
الى هذا النوع من التعليم الا ذوو الاستعداد الخاص له ولا بأس من الانادة من 
قتائج الابحاث النفسية والتريوية فى أمريكا وانجلترا والتى تفيد بأن قلة.من 
الطلاب تبلغ /١٠‏ هى التى يناسسيها التعليم الثانوى الأكاديمى وذلك من مجموع 
الطلاب الملتحقين بالتعليم الثانوى . ويترتب: على ذلك امكانية الالتزام بالمعدل 
النات لكتانة الطلانة ف الضبيل مدا مسامة علن- حكن تس" الكيلة 
التعليمية . ش 
؟ ‏ اعادة النظر فى مناهج المرحلة الاعدادية بما يجعلها مرحلة توجيه 
وزاهداف الى النوغ المناسجا من "التمليه الخائوى مها يتظلب: التخلر «اليهنا سرحل 
تثقيف واعداد للتخصص يتلقى فيها التلاميذ قدرا مشتركا من الثقافة العامة 


''التى تصطبغ بصيغة علمية عملية تجمع بين العلم والعمل أو بين النظرية 
والسلس + 
صا 


ل أن الاعتهماد على الشهادة الإعدادية كأساسسن للقبول بامرحلة 
الثانوية وتوجيه التلاميذ على أسماسها الى ثانوى عام وثانوى فنى أمر غير 
'سليم من الناحية .التربوية نظرا لأن امتحان الشهادة الاعدادية أمتحان تحصيلى 
لا يقيس الا ناحية واحدة من الاستعدادات وعلى ذلك يحسن توجيه الاهتيام 
الى اختبارات الذكاء والقدرات والبطاقة المدرسية التى طبقت فى أوريا 
بوأمريكا وقطعت شوطا كبيرا فى طريق التقدم ٠‏ 


؟ ل النظر فى تجربة المدرسة الثانوية الشاملة القى تضمع البرامج 
الد وراسية ال ع ير 2 لكادييية ١‏ ية م منية ف 


8[ سد 


هذا بالاضافة الى توافر التسهيلات الادارية والعيلية فى توجيه التلاميذ ونقلهم 
من فرع دراسة لآخر أكثر مناسبة لهم مما يعمل بالتالى على خفض الفاقد ى 
صورة الرسوب والتسرب على أن يؤخذ فى الاعتبار ضمان الجدية فى امتحانات 
النقل حيث ان نسسبة النجاح بهذه الامتحانات تدل على أنها به آلية . كما 
:سبقت الاشمارة حثى يمكن اكنضاف حالاث: الفقئل فى .وقت ميكر واتخات اللازم 
بيشأن تحويل الطلابء الراسبين الى فرع الدراسة الأكثر ملامة لهم . 


وقد كانت نواحى الضعف فى التعليم المهنى فى الولايات المتحدة الامريكية 
مما دعا كونانت الى تأييد ادخال النشاط المهنى فى مدارس ثانوية قساملة 
بدلا من قصره على مدارس ثانوية معيئة وذلك لأسباب اجتماعية أكثر منها تربوية 
وقد عبر عن ذلك بقوله : « ان من المهم لمستقبل الديموقراطية الأمريكية أن 
تتوثق الصلة بقدر الامكان فى المدرسة الثانوية بين من ينتظر أن يشغلوا ى 
المستقبل وظائف المهنيين والحرفيين ومديرى الصناعة وقادة العمال م 
المبيعات والمهندسين » () . 


ار كيم ا ا كين المختلفة لمشكلة التسرب ىق 
الولإيات المتحدة الامريكية من أن نسية كبيرة من المتسسريين من ذوى الذكاء 
المرتفع 5 المزية من النشاط المهنى الحرقى والعملى ... 
مما يدحض الاعتقاد السائد يأن ذوى الذكاء المرتفع توجهون الى الدراسات 
الأكادييية فحسب ٠‏ 


اس يجب أن تتعدد أغراض المدرسة الثانوية مع توفير مجالات الاختيار: 
يبن التخصصات المختلفة بما يتناسب مع التطور العلمى والتكنولوجى ويما 
يضين مقايلة احتياجات التنبية . وى هذه الحالة يجب ألا يكون وظيفة 
المدرسة الثانوية مجرد اعداد للجامعة بل اعداد للحياة ويقتضى ذلك اعطاء 
شهادة تانوية واحدة لكل أنواع التعليم الثانئوى ويمكن فصل هذه الشهادة 
.عن الشهادة التى تؤهل حاملها للالتحاق بالتعليم العالى والجامعى وييكن 
للجامعات والمعاهد العليا عقد امتحانات للقيول خاصة بكل كلية متها 
على حدة . 

لا سس ضرورة تغيير مفاهييئا 0 فى أذهان الظلاب. 
وأولياء الأمور على وجه الخصوص ن التعليم لم يعد عملية تثقيفية فحسب 
يل عملية اقتصادية جعلت التعليم 0 خاصا ذا عائد على مسستوى الفرله 
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ضْد 180 حت 


'واسشتثمارا عاما على مستوى الدولة يساعد على التنمية الاقتصادية . فدولة 
كبصر تمثل فيها الزراعة مكانا بارزا فى اقتصبادها القومى يجب أن تهتم بالتعليم 
الزراعى لخلق جيل من الزراع المهرة ولذلك فمن الضرورى ادخال مثل هذا 
النوع من التعليم فى التعليم م ابتداء من المرحلة الابتدائية خاصة فى المناطق 
الريفية حتى يمكن تكوين حيل من اأزارعين يتقذون الأساليب العلمية الحديئة 
فى الزراعة . 


م كما أن الصناعة التى أخذت تحتل مكانها فى اقتصاد البلاد تقتضى 
الاهتمام بالتربية الصناعية فى مدارمى التعليم العام فيعطى للتلاميذ الفرصة 
العرفة الآلات والعمليات الصناعية واكتساب الاتجاهات الصناعية والاجتماعية 
حو العمل اليدوى واحترامه وتقديره . هذا بالاضافة الى أن هذا الاتجاه من 
' شأنه بعث الحياة فى المناهج الدراسية النظلرية الجافة والتى تعتبر من أهم 
عوامل الفشل والانصراف عن التعليم . ولعل فى هذا الاتجاه ما يسساعد على 
التشى مع الاتجاه العالمى 0 والذي تكو تدئ التقريية القناتى. فين 
التعليم الأكاديمى والفت. : 

1 اذا ما سلينا بأهمية الخدمات التوجيهية فى المرحلة الثانوية فى 
' تخفيض الفافئد ييكن (اعادة النخلر فى الدور التقليدى للاخصائى الأاجتماعى بأن 
يحدد لنفسه دورا جديدا يتمثل فى تعاونه مع المدرسسين والادارة المدرسسية 
فى تنفيذ البرامج ع التليمية بما يمده بهم من معلومات وخبرات تتوافر له نتيجة 
اختكاكه بالطلاب والتعرف على مشكلاتهم فهو يستطيع د 5 وطرق 
التفرمين من مخادل: ارام جمهوو الطلابيع :.- وهكذا تجد ان تحلوير المفهوم 
التفليدى لوظيفة الاخصائى الاجتماعى يؤدى الى قيامه بدور فعال فى مجال 
توجيه طلابه مما يؤدى الى التغلب على الكثير من مشكلاتهم التى قد تشكل 
2 ف سسبيل تقدمهم الدراسى وقد تؤدى الى فقشليهم وانصرافهم عن 

0 ٠. سنة‎ 


١‏ ب أنشاء حهاز خاص لحصر الاين الذي ن تحاوزوا الحد الأتدى 
00 الرسوب والمتسربين وو تكون مهمته 0 العوياة 0 
أخر ان 'لا يعدم يديم العودة 1 الانخراط فى سلك الدراسة النظامية . 


وقطليه الأيو ا الحالتن كرون حك امات الرسويه الو فصر 
حتى توضع البرامج الدراسية المناسسبة التى تواجه احتياحات هؤلاء الطلاب, 
وهذا يمكن الآ كفادة ببعضش حوائب نذا م التعليم الفردى الذى يطبق ق 
الؤلايات المتحدة الأمريكية والذى سيقت الاشمارة اليه على أن تدجل هذه 
البرامجالخاصة فينطاق مايعرف بالتربية غير انرسمية والتىيقصد يها كل ماهو 


ا 


خارج نطاق النظام التعليمى الرسمى من برامج تعليمية ذات اهداف خاصة. ' 
لخدمة دارسين 508 وتكون مسئولية 5-0 هذه الير رأمتج وتنفيذها وادارتها 
وتمويلها على عاتق الأفراد وليس الدولة ل ممن يأنسون قَُّ أثفسهم الكقاءة 
0 الدع من الطللاب ا الام 


ويبحدر الاشارة الى أن هذا الأمر يختلف عن وضع المدارسالخاصةق مصر 
والتى تتمة تتمشى فى مناهحها والحد الادنى والأئصى لأعمار تلاميذها مع ك1 هو 
قائم فى 00 وزارة التررية والتعلم + 


وقد سبقت الاشارة تفصيليا الى طبيعة وخصائص برامج التعليمٌ الفردى 
ونوعية الدرسبسين العابليى ف :هذا النظام ووجيههم نين م التدريس 
والتوجيه والتجارب المختلفة التى اجريت فى اطاره فى الولايات المتحدة الأمريكية. 
ونتائجها وهى ما دمكن تطبيقها عندنا خارج نطاق السلم التعليمى الرسمى . 
لخدمة هؤلاء الطلاب الذين عحزوا عن التوافق مع الأنظمة التعليمية العاية. 
القائية ويحتاجون الى عناية فردبة خاصة وبرامج توحيهية وتعليمية تأخذ 
ف الاعتبار أسسباب قصورهم وتقدم لهم ما يتمشى مع مسبتوياتهم الذهنية 
واستعدادتهم الخافية وظلروفهم الأسرية والاقتصادية . 


ولعزاناق ‏ لفلنة بالعديم “الفزدى :ونا« يقل" الأعراء الرنصق الى ينة 
الغياب مدة معيئة حيث أن الهدف هو تتديم المساهدة لأمثال هؤلاء الطلاب 


باعدادهم لقمة قى طريقهم قَْ الحياة بالاساوب الذى يلائمهم والذى لم توفره لهم 
المدارس العامة . 


“نح يع أن فيكم :يندازسن التعليه العام بالأنشطة المدرسسية التى. 
تستهدف تكوين مهارات اجتماعية لدى الطلاب فقد أثبتت الدراسات فى 
الولايات المتحدة الأمريكية أنها تلعب دؤرا فعالا فى اجتذاب الطلاب وتخفيض 
حالات التسرب . هذا بالاضافة 3 0 اسهاي الطلاب بدور ايجابى فى. 
التخطيط لهذه الأنشطة وقد أثبتت برامج التعليم الفردى أن المشساركة بين 
الظلئب و المتريبين اق تخبابيل رايع 0 تتوى دوافع التحصيل عند 


الطلاب , 


د 36 م 


العلاقات الإنائيّة والسّلوك الابتكارى 


الدكتور محمود البسيونى 
عميد المعهد العالى للتربية الفنية 


من أهم ما تعنى به التربية الحديثة » تنمية العلاقات الانسائية بين 
البكشير » وتعنى العلاقات الانسائية تلك الروابط الوجدائية بين فرد وآخر »© 
أو بينه وبين الجماعة التى يعيش وسطها ؛ وذلك بقصد تحقيق حاجة مشتركة 
'لا غنى عنها ©» وقد يبدو أن هذا الهدف مدعاة لثتساؤل ؛ أذ أن البشر 
' 'بطبيعتهم يعيشون بعضهم مع بعض © بعلاقاتهم الانسانية © فكيف يمكن أن 
'تكون تلك العلاقات : هدفا من أهداف التربية » بل هدفا يرتقى الى المرتبة 
'الأولى من الأهداف التربوية » ويؤكد ذلك الاتجاهات التربوية السائدة فى 
بعفى البلاد المتقدمة مثل آمريكا + والتى تبلورت فى اطار له حبلة بطبيعة 
المجتبع الأمريكى ذاته © الذى وفد اليه الممستوطئون كمهاجرين من دول 
مختلفة » كانت لهم لفاتهم الخاصة بهم ودياناتهم المتميزة وعاداتهم المنعزلة 
التى مثلث بالنسبة للمجتمع الامريكى مشكلا رئيسيا اذ تصور المفكرون لو أن 
كل واحدة من الطوائف المهاجرة تجيعت بعضها مع بعضى 4 وخَلقث فيما 
'بينها وحدة ذاتية » فان هذه الوحدة قد تصطدم بوحدات أخرى صنعها 
المهاجرون من بلاد مغايرة وعلى ذلك فان المجتمع فى نهايته سيعائى من عدم 
تحتيق وحدته ؛ لأنه يكون فى هذه الحالة.مؤسسا على وحدات عنصرية 
الا رابط بين بعضها والبعض الآخر » بل وكثيرا ما يحتيل التضارب بين هذه 
'الوحدات 6'كيا هو حادث مثلا بين السود والبيقن. ٠‏ 


ولذلك رأى المربون الأمريكيون بخاصة أن تنمية العلاقات الانسانية 
من الأهداف الأولى التى يجب أن تحققها التربية » وليس معنى العلاقات 
الانسائية © يجرت الارتباط الشكلى بين بئى البشر : فقديما قال الشعراء : 
الناس للناسى من بدو وحاشرة 
ببعض لبعضص وأن لم يشعروا خدم 
والمعنى يشير هنا 'ألى أن الوفاق لا يحدث بين أعضاء المجتبع الا اذا 
'سلم كل عضو فيه أنه يؤدى خدمة نظير تلقيه خدمات ممن يقومون بخدمته » 


تن رمك 


بعنى ذلك أن الحياة قى المجتمع الحديث توجب الترابط الذى من شأنه أن 
ييسر تبادل الخدمات »؛ فيخلق بين الناس حياة أفضل مما هى عليه الآن . 


والعلاقات الانسانية لا تقوم على رياء أو نفاق؛أو على نزوات شخصية» 
أو على الاهتمام بالمظهر الخارجى الحوادث دون بحث فى مثيعها والمشساركة 
فى حل مشكلاتها ؛ فالعلاتات الانسانية اذا كان هذا قسأنها فانها ى الحقيقة 
لا تخلق مجتمعا متماسكا بل شرذمة من الناس ؛ كل همهم الانتهازية ومحاولة 
تحئيق المآرب بأى طريق كان على حساب المصلحة العامة . 


وليس عيبا أن يكون.لكل عضو من أعضاء المجتمع مصلحة خاصة ؛ لكن 
العيب أن يطالب هذا العضو بتحقيق تلك المصلحة على حساب مصلحة 
الآخرين »© بل العيب الأكبر أيضا أن ينال حقا لا يمثل مصسلحته الذاتية » 
وانئما يمثل مصلحة من هو أحق منه »© ولأسباب غير موضوعية » وخارجة 
عن منهج العدالة الاجتباعية استطاع بتحكبه أن يجصل على هذا الحق الذى 
ليس له . ومن هنا يظهر تعقد العلاقات الانسائية © لأآنها تستند الى ميادىء 
أخلاقية ترتبط بمفاهيم عن الديمقراطية »«وعن الاسلوب العلمى » للوصول 
ان الضقفة كنا سكلد” إلى الصمكلة ين “الدق؟ والد اعت و الأسسمتاين 
بالساواة » وقسمول النظرة التى تخدم صالح الجماعة » حلى امتبار أن 
الجماعة خيرة »؛ وتضم الأفراد الذين يؤمنون بهدفها » ويسعون لتحقيقه . 
ولذلك فان العلاقات الانسائية حينما تغشاها النزوات والأهواء » فانها تخلق 
فى الحم فقياد؟ “.لكلف بيئة ملوكة مو كنانها أن تورث الخال الحكيدة 
مغاهيم عن العلاكات الانسائية غير سسليمة ©» قد قد تورث الزلفى للرومباء + كنا 
يتضح فى أحدى أغانى الموسيقار الراحل سيد درويثس . 


« علشان ما ثعلى ما تعلى ما نعلى 
1 لازم نطاطى نطاطى تطاطى » 
وهذا يبين مفهوم الارتقاء 4 أنه ليس مستئدا الى كفاءة » والى حو 
بل الى كنوع المستكين الذى يحاول أن ينال بفيته » عن طريق هذا المظهن 
الشكلى الذى يرفى به أصحاب السلطان »© وحينئذ يمكن أن يئال حظوته 
نميفضل على غيره فى الثرقى الى الوظيفة الأعلى . 
وفى الواقع يسود هذا الاتجاه فى المجتمع الذى يعانى من تحكم ذوى 


النفوذ ؛ ومن المستعمرين واتباعهم » ؤمن نظام الطبقات الذى لا يعترف 
بحقوق الانسان »؛ بل ويعتبر الأرض ارثا شرعيا للملاك دون سسائر الناس ٠‏ 


5أ نم 


وتتأثر أيضا العلاكات الانسائية بالسلوك التمحلى ٠‏ وهو سلوك روتينى 
يتبع فيه الفرد نظاما مألوفا بيروقراطيا بطيئا 6 يسير من خلاله فى دائرة 
مفرغة لجل مشاكل الجايق ومشاكله ٠‏ 


و الفقان 7 : آلا تقوم العلاقاث الانسانية على اساس من السلوك 
الانتكارى © أم ن تلك العلاقات لابد أن تسدودها الثمطية © والتزمت »© 
والخضوع لان 0 بدون فكر 4 أو حدس خلاق ؟ الحقيقة ان العلاقات 
الانسانية يجب أن ينظر اليها باعتبارها روحا أولا » قبل أن تكون شسكلا 
ثهطيا 4 والمثل الشعبى الذى يقول « لاقينى ولا تغديئى » يعنى أن محبة 
الناس »© واحترامهم » والاهتمام بهم ©6 وفتح الصدر عند ملاتاتهم ©» أهم بكثير 

الل الدي ل امتطافة القرد أن يسديه اليهم . بمعئى أصسح ؛ أن 

العلاقات الانسائية قد تطرد »© وتنمو © وتخلق مجتمعا سعيدا »2 لو أنها أقييت 
على روح من المودة والمحبة بين الافراد » تلك الروح التى يشعر فيها الفرد 
أنه مرغوب فيه » ومعترف به »6 وينال احترامه » وحقوقه مرعية »4 وتؤخذ 
مشكلاته وكراؤه بالاهتمام الذى تبسستحقه ؛ ولذلك لا يمكن أن.يتحقق هذا 
الشعور اذا ظلت هناك فجوة بين الحاكم والمحكوم أو بين المدرس والتلميذ» 
أو بين رئيس التحرير والصحفى » أو بين شرطى المرور والمارة ؛ فى كل هذه 
الصلات التى تحكم بئى البشر »© يثار قانون العلاقة التى تربط بين هؤلاء الناس, 
من زاوية الخير والشر : هل هى علاقة اأساسها احترام الفرد © وتقدير 
مصلحته » والاهتهام بحاجاته » وتيسير حاله »؛ والاعتراف بأهمية رأيه » وعمل 
. حساب له فى كل مجال »© آم أن ذلك كله ليس له اعتبار ؟ 


الواقع أن العلاقات الانسانية » أذا نظر اليها فى اطار ديمقراطى »6 
قائنا بطبيعة الحال نجد أن الغرد سسيكون له الاحترام داخل المجتهيع : 
أو داخل الجماعة التى يكون عادة عضوا فيها ©» وتقوم هذه الجماعة أساسعا 
على المشاركة الفعالة بين كل الأعضاء الداخلين فى تركيبها » وتحترم الأغلبية 
الم يي اللو ا و 0 
ولو لم يؤخذ به فى الاعتبار عند التطبيق 


وقد تكون هذه العلاقة الديمتراطية ذاتها » التى يشعر فيها الغرد 
باحترام تفسنه واحترام الآخرين » قائية على أساس خلاق »© وتعثمد على 
الاحساسن بينى البشر وتذوق امكائياتهم » والوعى بهم »> فان مثل هذا التذوق 
يحتاج الى مقدرة 5 غير عادية من كل فرد © لكى يدرك أهمية الفرد الآخر ؛ مهمأ 
يصغر سننه © أو يضعف مركزه ق الاطار الاجتماعى . فالعلاقة الانسائية 
بهذا الوضمع .الذى يتطلب سلوكا مبتكرا »6 لابد أن يتوافر فيها أولا ذلك الحسن 


0 ا 


نشب ان ينظ اليه على انه ين الامو الكوقفة والقى تكرى اهدانه الحيافلة :, 


فرأى الفرد وحده مهما يكن جيدا ؛ رأى متفرد »© لكن رأى الآخرين 
يمثل اتجاهات أخرى ؛ وحينيا تؤمن الجماعة برأى » سيكون وليد جوار 
الجماعة وتفاعلها وادراك صالحها » فتختار أفضل الآراء التى تتفق مع هذا 
الصالح معد أن تكون مد محصت كل الآراء وبوبتها » ورفضت مثها الآراء غير 
العلية © واعتتسة الأراد الصالكة لخر ها : 


وهذا الاعتناق الأخير ؛ يقوم اساسسا على الحس الموضوعى البعيد عن 
النزوات والآهواء » بل يقوم على منهج علبى » ذلك المتهاج الذى يأخذ 
في اعتباره طبيعة المشكلة التى تدرس » وحدودها ؛ والطريق العلمى الذى 
يمكن أن يتبع للوصول الى حلها ؛ أو الى الراى الذى انتهى اليه الانسان 
المفكر »4 هذا الراى لابد أن تسيئده الحجج »© بل يكون من ورائه منهج تجريبى 
تؤكد البراهين صحته . 


ولذلك لا يستطيع الأعضاء الآخرون فى الجماعة »6 أن يجادلوا فى صحة 
شىء أثبتت البراهين صحنه » أن الجدال عادة يتم فى مسائل لم يبت فيها العلم 
نراق يل وتهقيل: آاراء يشتفدة + .وطالاءفن محائل خعلية » نسقطال عذلك 
الى أن ينتهى فيها برأى علمى ققاطع » ولا يمكن أن تقوم العلاقات الانسانية 
على جدل لا نهائى ؛ بل أن كثيرا من أمور الحياة اليومية تتم بمنطق قد يكون 
رياضيا ؛ وقد يكون منطق السبب والنتيجة ؛ وقد يكون أساسه التجريب »؛ 
وفى كل من هذه الحالات يلاحظ أنالعلاقات الانسانية التى تربط الفرد بالآخر» 
وبالجياعة ككل فى أى ركن من الأركان ؛ لابد أن تقوم أساسا عل هذا النهج 
الموضوعى الذى يتوخى البحث العليى . 


ولكن السؤال أنه بعد تلك الموضوعية تظل هناك تغيرات فى العلاقات ' 
الانسبانية اذ أن العلم وحده كحقائق © وان كانت تريح البشر فى انتهساج 
السيلوك الموضوعى الذى يقل الاختلاف عليه 6 أو يكاد يتعدم فان هناك 
مسائل أخرى تتعلق بأشياء أكثر التزاما بالحقائق »© وهى تلك التى لابذ أن 
يدخل فيها ما يمكن أن يسبى بالسلوك الابتكارى » فهناك خوف أن ينتهى . 
الكل العلمى الموضوعى الى شكل بلا مضمون » شكل يتقيد بالتقاليد #. 
وبالعرف »؛ وينتهى بالتزمت ٠‏ 
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التى تقوم على اساسس ابتكارى © اذ أن الشكل ما هو الا أسلوب متعارف. 
عليه لتثم من خلاله الصلة بين الناس بعضهم وبعض »© والشكل وحده يعتبر 
شعائر قد تتغير طريقة ممارستها بالروح التى تمارس بها > فيمكن أن تلقى 
على صديق النحية يكئزة عيق © أو سلام اليد > لو تعابلة بلاحفسان: + 
هذه كلها تدخل فى نطاق الشكل »©» وهو شكل كما هو واضح يختلف فى مظلهره 
لكن هدفه فى النهاية واحد » وهو التحية لشخص آخر ٠‏ 


السؤال هنا أن مثل هذا الشكل قد يؤدى بمختلف المذلاهر من الشعائر» 
ولأافكسن القدكدن الذى يديه كفيدةه براحةاق اطار هذه العلاقة © افتككالن 
الكوامن: النفسية لعب حورا هاما فق ترحينة «الحدمون: اقرف على الف + 
وق هذه الكلة تيحن الخيال ‏ قرسة نسئيدة لتاويل الشكل: وفنا للاتففال 
النفسى الذى يحيط به »© واذا كانت العلاقات الانسائية تقوم اساسا على 
المحية الصائدقة 4 وعلى الثعاون 4 وعلى الاحسناس اا 4 وعلي كل 
الثيم التى ذكرت آنفا » فان المشسمون لا يقل أهمية عن الشكلٍ ؛ بل ان 
المشبوى هو كوشر: النطوك 6 اذا فقث اندي" السكل: الن عيلية اليه , 


وكيف يمكن أن يتاسى السلوك فى العلاقات الانسائية بين القسكل 
والمشيون ؟ يمكن بيسر الاجابة عن السؤال اذا حدث تصور للتقدم البشرى» 
والسؤال هنا من الذى يفعل هذا التقدم » هل هو الانسمان الروتينى النمحلى: 
الذى يسير فى سلوكه مع مظاهر شكلية ؟ أم انه الشخص البتكر الذى غير 
من خلال اراح لالس ع لل ف ال ا ا ب 
' التقدم ؟ بيعنى آنه اذا كان العرف قد درم بالفتاة إلا تلبس شسيئا يكشمف مفائن 
جسدها »© أو وجهها »6 فتولد مع ذلك البرقع ؛ والملاءه اللف » وهو رداء من 
ناحية 'الشكل يغطى كل مظاهر الفتنة » التى يراد اخفاؤها بالنسبة للفتاة 
عن اعين من يرونها » لو تأملنا السلوك المرتبط بهذه الظاهرة من الناحية 
الابتكارية نجد انه يمكن أن يسستير سئوات طويلة ؛ لاتفاقه مع الفكرة 
الأخلاقية الموروثة »© التى تقول بأن الفتاة يجب ان تخفى كل مفائن جسدها » 
فهى بالنسبة للآخلاق عورة يجب أن تغطى . 


كيف يمكن أن يترجم روزاد المودة هذا الاتجاه » لو أنهم أخذوا به بحرفيته 
لما حدث تطور » قد يحاول رواد المودة من المبتكرين » أن يحسئوا من شكل 
الملاءة والديقع لعنلا يعقين ما ياتعلونة”نقدا جوهريا وتظالسيا بالنسية لعادانه 
“قشعب ؛ ولكنهم لو غيروا الملاءة كلية الى زى آخر ؛ كارتداء السروال » 
والبلوزة © والمينى جيب ؛ أو الماكسبى »© فان تغيرا فى العادات السلوكية قد 
ينضح ثتيجة هذا التغير فى المودة »> ويعتبر رواد المودة يمن الممتكرين » 
هم 'الذين فى الحقيتة غيروا مظلهر العلاقات الانسائنية : من حالة التحيبد 


عدا 1ت 


والرجعية “ الى حالة من الحرية والتطور » بل أن اخفاء الجسم تحت الملاءة: 
الثف »؛ كان يرتبط به عادات غير صحية »؛ فالسيدة لا تتمكن من أن تعرض. 
جسهها للشمسى ؛ كما أنها لا تستطيع أن تخرج وتتفاعل مع المجتمع بايجابية) 
بل ان مكانها كان دائما هو المنزل !! 


فعادات التقدم هى التى اخرجت المرأة من المنزل » فغيرت شكلها # 
فتغير المضمون 04 فتعليت 4 فأدركت حقوقها 4 فبدأت كك تشعر بفاعلية أيجابية 
2 » لم تكن تشعر بها من قبل . 


فالمسلك الابتكارى الذى ارتتط بالزى » حرر العلاقة الانسانية » وجعل 
لها شكلا جديدا مغايرا للشكل الألوف . ويبين المسرح ألوانا من النقد 
لشب على باهر ميعن الفبحسيات القن بيحسد اهها [لووالدون :© مطاف 
التزمث الاجتماعى الطبقي ؛ الذى لا يوجد علاقات أنسائية سليمة بين أفراد 
المجتمع »4 فذلك هو الباثشسا الذى يسوق الفلاحين 7 بالسياط » وهذا: 
هو صساحب المصسئع الذى يسخر العمال كالآلات دون أن يعطى لهم من الآحر 
ببا يستحقون نتيجة عرقهم وكدحهم © وهذا الشرطى 0 يتحكم فى البائع ) 
تحث أسسم النظام »6 ليئال منئه مأربا شخصيا . 


يشاهد المتفرج مسرحيات يدور الحوار فيها حول شخصيات من هذا 
الشخصيات © فيكره الناس فيها ©» ويربطها بالشر »© ويحببهم فى شسخصيات. 
أخرى تتسم بالسماحة وحب الناس ويربطها بالخير » حينئذ يكون هذا التحليل 
من خلال الفن بمنزلة احتضان سلوك ابتكارى ثائر على 0 التقليدية 
تكدما ©» بل أكثر ابتكارا ٠‏ | 

ولذلك فان تإادة الفكر ؛ والغنائين © والفلاسفة ؛ والعلماء » والمتكرين 
بيا تكشف عنه من حقائق علمية » وقيم انسانية » تفتت بها التزمتث الذى 
كان يكور عليه الئاس فى الأحئاب التنى عاششوا فيها . 


م ينات أل وان بسل ل اليو( عو مهذى الى داق جردا )لوكا 
مبتكرا » داعيا الى ترك التزمت 4 والبحث عن الحقيقة © وبناء السلوك: 
الحديد وفقا لها ؛ وعلى دعامة منها ؟ 

ان ما يكشفه العلماء والنناثون » يؤدى فى النهاية الى تغيير الاأساس * 


- 


الذى تقوم عليه العلاقات الانسانية » هذا التغيير يجعل العلاقات الانسانية 
ذات سسمات مبتكرة » ولذلك فالعالم والفنان » كلاهيا له تأثيره فى تلك 
العلاتقات ٠‏ وعلى أساس هديههما نتحسسس تلك العلاقات » فائعلم يجعلها 
'موضوعية ؛ والفن يعطيها المسحة الانسائية الخلاقة ؛ أى أن العلم والفن» 
'كلاهما الوسيلة الحقيقية لتحرير العلاقات الانسانية من جمودها 4 ومن 
كبوتها © والازتقاء بها الى- المستوئ الديتعزاطئ التليم © الذئ يضين 
'تهذيبها »© وأطرادها فى الأساسن الخير السليم . 


ان التربية الهادفة التى ترسى قواعد العلاقات الانسانية فى التعليم 
“وتنميها ؛ لابد أن تستند فى اتجاهها الى العلم ©» والفن معا » فالعلم يعود 
الطبيذ اللوضوعية© والبحث عن اليقين. » وعن الحتائق > ابا آلنن فهو الذى 
ايعطن بضيرة للخلمية. لك يعدن تكائيم لك الحقائق الموضوعية © ويصاعده 
'قى صوغها © وتوجيهها بما يكفل تحندين تلك العلاقة الى شكل من السلوك 
| أكثر ابتكارية » بالروح التى أودعت فيه » من الششكل الأول للسبلوك الذى 
:يتسم بالنمطية والآلية . 


لقد آن الأوان للتربية » أن تربط بين العلم والفن 4 والعلاقات 


'المجتيع ولا تطور ٠‏ 


د 3 26 


ب 155 اك 


نظام تعليتى شق اليم الإشاضية 


من خلال برنامج للتربية الجمالية 
باحدى المعامل التربوية ع 
للدكتور تطفى محمد زكّى 
أسستاذ التربية 
بالمعهد العالى للتربية الفنية 
' اذا كانت الخبرة الجبالية احدى القيم الانسانية فى العملية التربوية * 
فكيف يمكن تفسير ذلك فى ضوء الحركة الدائرة التى تهدف الى زئع مستوى 
الأنظية التعليبية الحديثة والتكنولوجيا المعاصرة ؟ 


احدى الاجابات تكمن فى طبيعة تلك الخبرة الجيالية كيا حددت ى 
برنامج « سيمريل ‏ .051115 » للتربية الجمنالية » وهو معمل تربؤى 
اقليمى بالولايات المتحدة الأمريكية . كان لهذا المعيل وما يزال اهتمام أساسى 
ق تطوير الأنظمة التعليمية . وكانت هذه الأنظمة ثساملة لمجالات تربية 
الطفولة المبكرة » والرياضيات ؛ والتربية الجمالية '. ومن تلك المجالات - 
الثلائة يقدم برنامج .التربية الجمالية فرصا فريدة تتضمن مصادر تعليمية 
انسانية فى جوهرها .٠‏ ْ 


« ان الخبرة الجيالية خبرة ذات قيمة عضوية »© خبرة لها قيمة فى 
.ذاتها » )١(‏ . بمعنى أنها ظاهرة ذات قيمة فى نفسها . ولا يمكن أن تدفع هذه 


150234021 لقدمنعع8 متعادعء 3610 لمطدع 0‏ عط 2‏ ملقتطلتا0 عد 
.11.5 ,21ناه55 1لا 1202185017 


دوم1ع12657 مسبلاناك أتتتندت ق) ولاع ا 1 اوموق قصة وزع3ع14 .5 وعلصدقاة (1 
تع تاعطاوعة 02 [ممسبدهل عطئ» بممقطهء 180 عتاعطادعق نده1 10061 تمعفدط 
1970(١ 53-63.‏ ب1تدمة) 117 بدمنطهع 0 


١.‏ كت 


الخرة فى اطارات ذات حزاء خارجى . فان كل هذه المثيرات التى استخدينتة 
فى الماضى لتشسجيع التعلم مثل المال » أو المركن » أو الرضا » أو الخوف : تلك 
جميعها خارجة عن نطاق مجال الخبرة الجمالية . كذلك أى نظام يعطى 
ضمانا أو جزاءات رمزية ينبغى أن يعتبر خارج ذلك العالم ٠.‏ وليس معنى 
هذا أن نقول ان تقديم مصادر فى الخبرة الجمالية هو شىء خارج عن أى منهج 
للتعلم . لهذا السبب فان مصدر التربية الجمالية التى لها مفهوم معترف به» 
وخطط له بدقة وعناية.قد يكون له وسائل ذات دلالة لضمان تزويد الانسان 
بالطاقة والحيوية فى العملية التربوية ٠‏ 


كل ذلك اذا ©» يقود الى ثلاثة أسئلة آضافية : 


| هل يمكن أن يكون هناك نظام تعليمى متطور ومتناغم مع طبيعة الخبرة 
الجمالية فيما تقدبه مصادر التربية الجمالية ؟ 


والاختيار ؟ 


م هل لمثل هذا النظام أن يتسق وكل ما سبق ذكره وفى الوقت نفسه. 
يصبح ذا اهمية تربوية وأساسسا جوهريا فى الحقل التعليمى ؟ 


نظام تعليمى لتطوير مصادر التربية الجماقية : 


دراسة قام بها باحثان )١(‏ لتخطيط نظام تعليمى يطور منهجا للتربية: 
الحمالية يتفق والفكرة السابق ذكرها . وهناك مجالان للاهتمام لازمان ثى. 
المحتوى وق تنظيمه ٠‏ 


وقد اتسم النظام التعليمى لهذين الباحثين بتقسيم مجموعات المحتوى 
الذى أقيم حوله مراكز الانتباه . فقسمت مادة صفوف المرحلة الأولى الى 
أربع مجموعات : بدخل الى الظاهرة الجمالية ‏ وعناصر فى الفنون وق 
الانظمة والبيئة ‏ وعملية التحويل ‏ والناس فى الفئون . ويمكن أن تكون 
مثل هذه المراكز للانتباه نقطا أساسية لنشاطات التلاميذ فى التربية الجمالية. 


م1065 الل اقش اذى #ووادفا ,1 «ولاتقكع اسه 1430633 .5 بوقلمهاه 1 
-وعم 2ه لوصتبامل عط رهق 1011 عاعطاععم :م 80061 اجتعصاده1 
.52-63 ,(1970 بلتجرم) 157 ممتوع مك8 عتاعطا 


اا 0 


بحيث تمثل الظاهرة الجمالية وما بينها من علاقات . وثمة محاولة تحديحّ 
قياس لكل مركز أنتباه لكى تستمر فيها بين عناصر المجموعة داخل التجميع 
كمثال ؛ فى المجبوعة الرابعة » « الناس فى الفئون » »4 يبدو دور المهنيين ف 
الفنون كلها متشابها ففيها يهتم كل منهم بعملية تحويل الفكرة الى عمل غنى 
منته » وفق النظام الذى رسخ فى أذهانهم . 


المحموعة الأولى : وهى مدخل الى الظاهرة الجميالية » تدرس فيها 
الصفات الجمالية للوقكت ؛ والمكان » والحركة » والصوت والضوء . تلك 
العناصر التى تتجاوز أنظمة الفنون وتتعداها وهنا تقدم الوسائل لتحقيق 
دراسات الغنون فى التربية الجمالية . متضمنة نماذج من جميع أنظية الفنون: 
تشكل محتوى هذه السلسلة ٠‏ وتلك مقدمة منطقية أساسية فى كل الوحدات: 
التى تمثل الظاهرة جميعها » سسواء أكانت من صنع الانسان أم من الطبيعة4 
وربما تمازجها بعض الصفات الجيالية . 


والمجموعة الثانية : « عناصر فى الفنون والانظمة والبيئة » ©» وتكشيل: 
هذه المجبوعة المفاهيم التى ترتبط بخاصة بالعناصر المستخدمة فى الفئون, 
وى البيئة » مثل التركيب فى الموسيقى » والشكل فى الفتون التشكيلية غ 
والحركة فى الرقص .. والتأكيد على ادراك العنصر داخل نظام الفن ‏ وعلاثته 
ببناء العمل كله . كذلك يندمج التلميذ فى النشاطات التى تحول هذا العنصر 
الى شكل فنى » والتأكيد على ادراك بناء العنصر ووصفه واختبار انتاجه ؤ' 
العيلية الابتكارية لكى يبدا فى تطوير النقد ووصف المهارات الخرورية فؤ: 
أصدار الأحكام الجمالية . 


والمجموعة الثالثة : « العملية التحويلية » التى تقدم طرق تنظيم العناصي 
خلال العملية الايتكاري ية أو عملية تحويل العناصر داخل الأعمال الفنية الكلية* 
والتلميذ يدخل الى الطرق نوساطة ما يبتكره من بئاء » فى خلق أعماله الغنية. 
ومن ثم ينتقل الى عملية اصدار الاحكام الجمالية . وفى هذا يثلازم التحويل: 
ويتأصل فى أسامى الأحكام الجمالية بوساطة التلاميذ . 


والمجووعة الرابعة : « الئاس فى الفن » » يتأكد فيها كيف ينظم المهنيون. 
فى الفنون العناصر الفنية داخل العمل كله . واستمرار هذه الجياعة يعتمم 
على دور المتشابهات التى يشارك فيها الفنانون فى العملية الابتكارية ‏ كل' 
يؤّصل فكره وينظم العناصر فى عمل مئته معبر + وتبدآ عدة أنماط فى الانبثاق: 
من مجموعة عناصر لهذا التجمع . كما يعمل الفنانون أيضا فى مختلف الأنتلمة 
مستخدمين خامات وطرق منوعة »© وتراكيب أعمالهم وعملية التحويل تعرضص 


2 


أهميته ووظينته . ومن خلال دور الفئان »© تتحقق نموذجية خبرة التلامبذ 
لراكز الانتباه الثلائة الأخرى . 


لتد ترحمت هذه المجموعات ومحثواها العام الى نشاطات »© والنشاطات 
تثير سلوك التلاميذ وفاعنيتهم . ويبوب .هذا السلوك حصيلة أنماط التلاميذ 
لمجموعة العناصر لكى يحلل » ويحكم عليه » ويدرك ؛ وينتج مهمة ؛ ويتفاعل) 
ويتحدث © ويقوم . وى صياغة هذه الحصيلة تبرز عادة مناقثشات كثيرة مثل 
م اذا كان هناك مراقب بين السلوك يكون لها شأئها فى خلق حصيلة لبرنايج 
معقة لق مملويات أرروية مسفحدة وروم كلاق © هقة اهرك من الراهيم أن 
أى تنظيم ضيق السلوك عن طريق النمتوي يكون ,يندعلا فى هضوم تداخل 
'السلوك فى كل مجبوعة . 


وكنتيجة لتطوير تلك العملية » فان السلوك الذى استقر بخاصة فى كل 
مجموعة عناصر تتضمن ثلاث تبويبات : مشيرات اللسلوك ؛ وهى ثلك التى تقدم 
التلاميذ لمحتوى مجموعة العناصر ©» وسائل السئوك » وهى التى يتفاعل من 
خلالها التلاميذ مع تلك المجموعة من العناصر © غاية السلوك ؛ وهى التى 
'توضح تعلم المحتوى لمجيوعة العناصر . وقد اخثيرت هذه التبويبات من 
ملخص أحد الباحثين للسلوك الجبالى )١(‏ . 


بوضعت فى مجموعات تبعا لليحتوى »© على أن يزود نظار المدارس بمصادر 
لواف الى رمنها يصون مقزز_النرابنة ق التربية الحكقية و الدرية .وه 
اكقن .كرابة:عق. سياسة “القرسة ؤتلانيقها: + ويقات الن ذلك © آنه يوجد 
تداخل بين الساسلة ؛ التى تحقق الترابط الذى يساعد فى ٠‏ تأصيل يل التايج 


ومهمة تطوير تنظيمات بديلة لتتابع مجموعات العناصر سوف تكؤن 


كه 107320 «2 1/1151 طذ ودمتبتقطء8 عأعطاوعف)» «معسمستعط غأأعصصعظ (1' 

عأوداة :.10.0 بمسمأع8سصتطمه )17‏ دمتكةع كلظ عتأعطتوعة 
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عتم ند 


عملية مستمرة أثناء تعديل برامج التربية الجمالية الكلية . وستجيع المعلومات 
لكعى تيسر هذه العملية فى توسع « اختبار الاستطلاع ‏ 511083688 »© الذى 


تطوير العملية : 


فى المرحلة الأولى من هذا البرنامج أعدت مجيوعة نقاط لتطوير 
الأساس النظرى ومحتوى عناصر المجموعات () . وقدمث أفكار تهذيبية 
يوساطة هيئة مساعدة متخصصة فى ميدان الفن وعلم النفس () . قامته 
يتطوير هذا المحتوى فى مياديئها الخاصة ٠‏ ثم حددحت موضوعات عناصر 
المجيوعات ؛ مما سهل على كاتب المنهج أن يكشف فى حجرة الدراسة عن 
أفكار لعناصر المجيوعة ٠‏ وهنا يصبح المغلم الفنان مطور منهج له فرصة أن 
يتلقى ردود الفعل المباشرة من الأطفال عن فاعلية المادة أو الفكرة . وكثيرا 
ما يدرك الاطفال جوهر الخبرة التربوية بطريقة تحديد نوع المواد عن ماريق 
النمط الدقيق واسلوب الطفل الذى يستخدمه . والعملية التى استخدمت فى 


وينبغى أن نسجل هنا أن هذا المنهج قد يتكرر فى مجموعة عناصر المادة.. 
وفى أثناء الطور الاول للنموذج الاصلى للتطوير مما يعاون على امستتقرار: 
وتعيين المواد المؤيدة . واعطاء انتباه لوزن آثر المواد على التلاميذ . وفى كل . 


-01010) ,مدعا ,ل موبوة مد 82 21 78نامط رتمقعاحتد8 اعندموة1 (1 
6 عتاع طاقعم 10 امعصيمماع106 سنااتت ميت : ومو 


(.عطة .:151315 : عتيامية 7“ 
لقاع قم مقلءة رعععكء8ظ1 لوط رمقلهغهة0) صطمل : وعتموموقف تمزه (2 
غمة «عسنعظه اعسوم اندية نا قلق اكاك ندا قمطلط ,عناممة مم5 
م7000 اأعطوعم 
#د نظرية النظم تشير الى عملية تطبيق الفكر العليى فى حل المشكلات 
الكبيرة ؛ وهى تعتى ايجاد. العلاقة المنهجية بين عاملين أو فكرتين أو أكثر»: 
ولكد طبقت مبادىء تحليل النظم فى ميدان' التردية فى مجال الادارة المدرسية)» 
وفى تطبيق الطرق الحديئة فى التعليم 0 


56 ساد 


النقاط الهامة لعملية التطوير : الكاتب . الفنان ‏ وهيئة المحكمين أو المتومين 
يقومون بتجريب عناصر المجموعة أو أجزاء منها مع التلاميذ فى ظروف حجرة 
الدراسة >»'وهى محاولات تعثبر ثى حد ذاتها بمنزلة الوسائل اللازمة لمراجعة 
الذى يحاول بدوره أن يدرس عناصر المجموعة كلها فى صفه الدراسى ٠‏ وق 
هذا الوقت 4 يلاحظ المتخصصون بدقة استجابات المعلم والتلميذ . ومن ثم؛ 
يراجعون موادها مرة أخرى لكى تعد هذه المواد لاختبار الاسطلاع فى مجال 
أوسع لجمهرة من التثلاميذ فى ظلروف المدارس وأوضاعها المختلفة . 


ولقد أجريت فى الوقت الحاضشر دراسات موسسعة لاختبار الاستطلاع 
الأولى لعناصر المجموعات على المستوى القومى » فعرضت فى ثمان ولايات») 
واحدى وثلاثين ادارة تعليبية . وقد أعدت هذه التجربة لاختبار المواد 
ومراجعتها على أساسى الخبرة الفعلية للصفوف الدراسسية المختلفة معتمدة 
على آراء المعلمين والتلاميذ وعلى شتى الملاحظات المتوقعة .. وقد جمعث 
المعلومات والبيانات الضرورية لهذه الدراسة . وهنا تكون المدارس والتلاميذ 
بمنزلة المعامل ذاتها . فتعيل هيئة الأساتذة المتخصصة فى اطار هذا المحتوى 
طوال عملية التطوير . وآخيرا » تعود المواد الى ناشر ممول »© بعد أن ترضى 
عنها تلك الهيئة نفسها واقرارها لموادها وبعد أن يكون لديهما الدليل الكاق 
على أنها فد اضسافت حقا اضافة ايجابية الى المصادر التعليمية للمدرسة . 


ويبلغ عدد مجموعات العناصر عشر 'مجموعات »؛ أو مائة ساعة تعلم 
الكل مستوى تقريباءوهى تعد بوساطة تلك الوحدات الأربع لعناصر المجموعات 
تصسفوف المرحلة الأولى من التعليم . .ومحتوى تلك المجموعات يتنوع تبعا 
للوخدات التى تتضين عناصرها . وفى نموذجين ممثلين لعناصر المجموعات 
لبرنامج التربية الجمالية » يتفاغل التلاميذ مع المواد في معظمها فيتعلمون 
تعليا ذاتيا » وقد ترك المعلم حرا لتفشجيع الكشوف المتقدمة مع تعزيز المفاهيم 
الهامة على أساس فردى . وتقدم « صور: الكلمات » فكرة أنه من خلال 
تركيب دقيق © وتحديد الكلمات أو توسع فى معانيها » يمكن للتلاميذ أن 
ينتجوا وأن يدركوا تصورات لفظية جديدة . وهذا بدوره من عوامل التشجيع 
المؤدية الى مروئة اللغة والى قدرتهم فى معالجة الأحكام واصدارها عن طريق 
التعبير اللقوى . كما تمكن عناصر المجموعة التلاميذ أن يبنوا مهارأت فى تركيب 
الكلمات » وفى الوقت نفسه » تحسسن قدرتهم فى ادراك الشىء الذى يحددونه 
ل أو فيما يحدث ‏ داخل التركيبات المنوعة المعنية أو فى سياق الكلام ذاته , 
'ويخلق سلوكهم طريقة فى العمل مثل الشاعر أو الكاتب ٠‏ 


عد ]0 حم 


« الحبكة الدرامية » عئصر أساسى فى المسرح من حيث هو تخير للأحداث 
وتنظييها ؛ والمحنة » وحل العقدة »؛ والتنظيم أو الانشاء ؛ والصفات 
والتضارب فى الخيرة المسرحية.ثم يطلب منهم بعد ذلك استخدام هذه العناصر 
لكى يخلقوا حبكتهم الخاصة فى التمثيل الدرامى ويعطوا ابوج ار 
وينائه 8 


ولكى توضع مجهودات التطوير فى اطارها المصحيح »؛ فان برنامج 
الك الحجالية يسرك الأن فلن مسا لمات القطلسة : 


ولاكتمال الفكرة وهى مهمة تطوير « تناولات دراسات التربية 
الجمالية » حيث يرتبط المعيار المعين بمدرسة بذاتها » أو بيدارس مختلفة ©» 
وبحيث تستطيع مجموعات التلاميذ أن تنفذه . فان هذه المهمة يت 
كلما قربت البرامج مجم الأولية من الوضوح والاكتمال . 


النتائج والللخص : 


بما أن النظام التعليبى الذى وصفئاه هنا لا يعتبير متهجا » ولكنه 
مدر لتطوير المنهج ؛ فقد يظن عادة أنه يفتقد فكرة » نظرا لآأن السلوك 
الممين هو حصيلة فترة طويلة لم تكتمل بعد بصورة دقيقة . ومع ذلك »© فلما 
كنا لا نقدم هنا برنامجا للتربية الجمالية لمدرسة منفردة > أو منطقة جغرافية 
مطيقة 1 أو تحيامة احشيامية. اكتمنادية :ضينها رمو نيف ايخ من الشترورئ 
أن تكون الحصيلة المتجمعة هى كيفية تنظيم المدرسة للمحتوى . كمثال * 
اذا فضل القائمون على التعليم منهجا تقليديا بنشاطات وحصية ثابتة » 


نيمكن أن ينظموا نظرة محافظة وتساسلا للمواد فى ضوء هذا النظام 
التعليمئ التائم . ٠١‏ 


ومع هذا © مان النقطة الهامئة هى ليست بالضرورة . اتباع جدول 
تفليدى للتنظيم . فهناك طرق بديلة فى استخدام المواد » وهناك طرق 
بديلة أيضا لتنظيمها . مما ينين قوة هذا البرنامج ومرونته فى مواجهة شتى 
الظروف »4 فهو يعطى تطبيقا لجميع . المدارس” وجميع التلاميذ ٠‏ مما يكفل 
وفاية الدركاو اعباله كتوحه لن يتنازل: “لهذا النظاء. ..وشك تمده طنيفة 
الخبرة الجمالية عند تقشدييها لكى تعكس تنوع الطرق لتجريب الصفات 
الجيالية فى مواجهة اختلاف الاشسياء والاحداث ف الثئون وف البيئة 
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ان تطبيقات برنامج التربية الجمالية ليس فقط ما نعده لكى يكون 
مصدرا للتعليم فى المدرسة »© ولكننا نتوقع أن قيم هذا النظام المدرسى بهذه 
الصورة قد تتفير عن طريق ادخال هذا المحتوى فى المنهج . وقيمة الانظيمة 
التى تعمل الآن فى المجتمعات وفى المدارس ريما لا يكون انفتاحها على هذا 
المحتوى فى الجماليات وتقتبلها له مثل مجالات الدراسة الاخرى . ومع ذلك » 
فان. هذا الوضع كد خعر انهو من الخل. اضر ١‏ اادرشة ويسكيلها بها اكثن 
من كونه شسيئا لقرن مضى . هذا البرنامج لديه القوة الفعالة لآن يكون حافزا 
فى تقديم محتوى جمالى أكبر فى النظام المدرسى . كما يقدم شسعورا بالفبطة 
والانشراح فى خبرة التعلم » ولكنه أيضا لتغيير اتجاهات المدرسة والمجتميع 
بشذن. النظر اغينا يتف أن يكون عليه 'السملية التزبوية ؛ 


ان هذا التخطيط ليس عملا خياليا » ولكنه مثال لما نعتقد أنه فى طليعة 
حركة تجديدية أن تكون عليه الآنظمة التعليمية الحديثة لليدرسة . تلك 
الأنظمة التى ينبغى أن ترسم لنفسسها منهج تنظيم مصادرها الذاتية أكثر من 
أنها تتبنى نظاما وضعيا ثابتا . ان الأفراد الذين يعملون مع التلاميذ والتلاميذ 
أتفسهم هم أسراسن النظام وبناته . وهذه المعايير هامة من زجية النفلر 
الانساتية كنا انها شرورية من وتحة التثلن: الواقعية مالقيانن: الى ما يحدف 
قُّ المدارس والتلاميذ 2 وقتنا الراهن ٠‏ 
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ع اللا يي 


الدُوافع | 3 3 0 ذ حة ا 3 | 


للأستاذ محمود النبوى الشسال. 
مدير عام ادارة مصر الجديدة التعليمية 


تعريف الدافع الذفسى : 
للدافع النفسي تعاريفا عديدة أورد بعضها فيما'يلى : 


انه حالة داخلية فى أعماق النفس تدفع المرء الى اتخاذ سبلوك معين 
ذهنيا كان أم عمايا أم حركيا يستمر فيه على وتيرة واحدة أو بصورة متغيرة 
نح يضل به هنذا السلوك. الى 'غاية محددة يصوو. آليها .. 


انه قوة خفية تحرك الانسان وتوجهه فى آن واحد الى هدف يقصد 
لذاته عن طريق سلوك يختطه لنفسه . 

١‏ استتداد معين يثير فى الفرد نزوعا.لا يظهر لنا 
مباشرة ولا يلو أول وهلة ©» ولكنه يستشف من السلوك 5 الذى يصدن 
عن هذا الثرد حون 1و اكز 


الدائع النفسى اصطلاح عام يضم فى تضاعيفه الفاظا كثيرة كالحاجة 
ش يق الذي يود ازع الى وقيلك بكاو دي شىء بعيئة ,م 


1 الناعفة الف اسيل تضاحية الى اتجاه 000 
الى توال مراده وتحقيق مطالبه على نسق معين ,. ١‏ 


"ال ترعنة مويه لكل الاين فصي مدلضيا ال الفخرك كير وبحي 
خاصة بنقشاط جدى ؛ ودفعة داخلية لقضاء حاجة 'ملحة مرغوبة ٠.2‏ 

ل قوم هذه المعازيف اثلافية قفجواها يتنا ان تقول ان" الداقع 
استعداد كو وحهين أحدهما داخلي محرك والآخر هو' الغاية المستهدفة © 
وعلى هذا يكون الدافع هو السبب المباشر لاتخاذ سلوك معين © وهو 0 
الوقتت ذاته عدته وغايته ونهايته .. 1 


حب ةده 


' أهمية موضوع الدوافع النفسية : 
يعتير هذا الموضوع من أهم الموضوعات العلمية وأكثرها حيوية ومن 
على بعض الأطفال نوعا من الانطواء وحب العزلة والامتناع عن مشاركة 
أقرائهم فى نشاطهم والعابهم »4 عل ىحين ينزع غيرهم الى التمرد والعصيان 
.وعدم اطاعة أوامر المسسثولين » وقد يلجأ البعض. الى المشاكسة, والاعتداء 
على زملائهم © وقد يقع أحدهم تحت تحت طائلة الكذب أو العزوف عن العلم 
أ كراهية الاستذكار أو افتعال 0 أو امون بالتعمو أو معاناة الكلقء 


وئبة شريحة أخرى يتجلى قيها الطموح والتطلع الى المعالى كالرغبة 
.فى اجادة لغة أحنبية أو الحرص على متابعة قراءة بعضص الصحف والمجلات 
الثقافية أو الاهتمام بالأخبار السياسية أو القضايا الاجتماعية أو اختيار ألوان 
:خاصة مميزة للابسهم أو الميل الى الرحلات ,أو التفوق فى فن الموسيقى او 
التمثيل أو النحت التشكيلى أو التصوير أو التألق فى بعض الالعاب! الرياضية 
3 ممسارد سة بعض الخدماث التعاونية والاجتماعية العامة . 


وجدير بالذكر أنه لا يخلو انسان فى هذه الحياة من دوافع ثفسية 
تختلف كما وكيفا وتتباين قوة وضعفا » ويقترك فيها جميع الأفراد فى كل 
حضارة ؛ ويترتب على هذه الدوافع قيام كل فرد بسلوك مميز وفق ارادة 
معينة .» وتد لا يكون لارادته دخل مباشر ف بعض الأحيان فى احداثها أو منعهاء 
“ ولعديا على آنه حال يمكن الكشف عنها واسكتتاجوا من الاتجاة العام ف مظهر 
السلوك الحادث . ش 5 


كما يترتب أيضا على هذه الخوافع النفسية تكوين شمخصية الفرد. على 
شاكلة معينة قد يكون. لها صفة الثبات والدوام » وقد تتغدل تبعا لعوامل 
خاصة ومؤثرات ااجتماعية ذات اتصال وثيق بما يتاح له من تعليم وتثقيف 
وما يواجهه فى بيئته.من مواقف واتجاهات ومن مناحى ,التفكير » ومن ضروب 
الكيت والاخفاق والحرمان التى قد يتعرض لها .أحيانا مما يتسيب عنها أن 
يتحمل الفرد قوق ما يطيق من العقد النفئبية الخطيرة"' المؤثرة » واهتزاز: 
صحته النفسية واختلال توازنه وانهيار قواه العصبية . أو مما يتاح'له فى 
أحايين أخرى من مظاهر التجاج والتفوق والظفر وبلوغ غاياته نينجي من 
الضيق والتوتر والقلق ؛ وفى هذه الحالة يستعيد اتزائه وتهدا ثائرته تبعا 

لذلك . ْ 


على أن من بين هذه الدوافع منا هو فطرى وراثى يولد الانسان مزودا 


د ”ا سم 


به : ومنها ما هو اكتسابى يحصفه الفرد بنشاطه التلقائي وياحتكاكه بالمجتميع 
وتفاعله مع الاخرين ونتيجة للخبرات التى 'يحمصل عليها والتجارب التى 
يمارسها فى حياته اليومية بطريقة أو بأخرى . وهذه الدوافع تتصل بطريق 
مباشر أو غير مباشر بيقاء الفرد ونوعم * فبالنسية للحاجات التى تكقل للفرد 
اليقاء حاجته الى الماء والطعام والكساء والأكسوجين والحاجة الى الراحة 
والنوم والؤقاية من أخطار البيئة وغير ذلك © آما الحاجات "التى تكفل بقاء 
النوع فمئها الدوافع الجنسية ودوافع الأمومة ودوام النشاسل والحفاظ على 
سلامة الأطفال فى حالة مستقيمة من التربية المتكايلة المموازنة . 


موقف المربى من الدوافع النفسية : 


وى قر يفيه لاسر الكل تكن مويك الحاحة الل شعورة 

الوتوف على الدوافع والفلن: واكقاعي:: اسه التى. يرشن لها التحل. + 
خرن ين كفن كاذ .ينوع لفل ينا الى الإعاؤاع على سه أن ال متجائنة 
رفاقه أو أترابه وقت ألعابهم أو أثناء ترفيههم عن أنفسسهم أو فى مشاركتهم 
فى حضور حقل تمثيلى » ولماذا يكون آخر مهذب الطبع دمث الخلق طيعا 
ريضا يحترم أساتذته فى المدرسة »© على: حين نجده متمردا عصيا فى المنزل 
وسط أسرته وذويه أو على العكس ين ذلك ؛ ولاذا يلجا أحيانا الى الكذب 
أو انتحال المعاذير » فإذا وقف المربى عن هذه البواعث وتلك الموافع وحاول 
أن يي 0 عنها استطاع.بيسر أن يجد الدواء الناجع والعلاج الحامسم 
فى قيادة تلاميذه الى التعلم المجدى »؛ وتفادى نواحى القصور التى تلوح ف ؛ 


5-5 بن 96 41.ه 
٠‏ 


تصرفائهم ٠‏ 
0 سياس اب لد فر ار الاكسل ولاج 
“الهو أحدى 0 ١‏ 


وقد يتمم” ؤلاة. الطدل لسرن او البففن امندتقه أو لوظتةا © أو لبد 
من المادىء القويمية » واذا بحثت حالته بحثا نفسيا قد يكون ذلك ئاتجا عن 
عقد ننسية مختلفة سائته ٠‏ ابي با وصل اليه من واقع يبدو سيئا لو مريبا 5 


د لشعور ا أو ا أو 0 0 0 واللمانينة أو الخو 
من الفشل وغير ذلك من الدوافع الممائلة أو لمغايرة. . 


حت ا ند 


والمربى الناجم هو الذى يواجه هذه المواقف وآمثالها بحكمة ولباقة 
ويحاول فى جدية واخلاص أن يبحث عن طريقة أو أسلوب عملى لازالة الأسباب 
الحتيقية التى تخلق هذه الدوافع أو التخفيف من حدتها كلما أمكن ذلك »؛ 
وعليه أن يتدخل فى الوقت المناسب لاعادة التوازن المختل بالعمل على اكتسساب 
رضا هؤلاء الأفراد واستهوائهم الى الاهتسام به وافتيامه بهم ومسسائدتهم 
وتوفير القدر اللازم من الصحة النفسية السليية لهم 4 وهذا هو الأساس 
الأول والمتين فى أى اصلاح نفسى واجتماعى »© اذا علينا أن هذه الدوافع 
النفسية عالزائدة الدودية يمكن بترها ولكن لا يجوز بترها واستئصالها الا اذا 
التهبت ونجم عن ذلك خطر اكحدوث أمراض نفسسية واضطرابات عقلية متزايدة 
ولكنها فى بعض الأحيان تعد قوة حيوية فى حد ذاتها وقوة دافعة لها أهميتها 
"فق تقياط الإنشانة يعابة + ش 


التعبير عن الذات : 


ينزع بعضل الأفراد بطبيعتهم الى تأكيد ذواتهم والتعبير عن آرائيم 
وأفكارهم والافصاح عما قَْ صد رهم بكل حرية وانطلاق » كيا ينزع البمعضس 
الآخر الى اثبات وجودهم والرغبة فى حب الظهور أو التالق بما يقومون به 
من نشاطات ممتازة ويجهود فريدة لتحقيق أعمال نافعة يشعر بها الآخرون © 
وكثيرا ما يدفع هذا النزوع أصحابه الى مضاعفة الانتاج وزيادة الجهد فى 


دغومه واتقانه والنمىو بالمسستوى العادى الى درحات من التحسين المطرد 


وهذه الظاهرة نشاهدهأا كثيرا قّ كلام بعضس الأطفال وف العابهم وفيما 
يخططونه من رسوم تلقائية على الآأرض أو على جدران المنازل أو على مايقع 
تحت أيديهم من أوراق ؤفيما يقدمون عليه من حل بعض أجزاء من لعبهم 
ومعاودة تشكيلها من. جديد ©» ومتل هذا الدافع لا يجوز الحد منه أو تقييده 
فى الناشىء أو الزراية يه أو التهموين من قيمة هذه الظاهرة أو أشعاره بشكل 
أو بآخر بأنه عديم الجدوى والاهمية حتى لا يعتريه القلق أو تلحق به صدمة 
قفسسيه كأن يتعرضى .الى الخوّف الشدديد والتردد كلما هم بنشاط من هذا 
ثم يفقد عنصر البحث والمنافسة الشريفة وحب الاقدام والتحدى المشروع 
١‏ للدفاع عن حقوقه » والتراجع فيما عور يقسده وين مهام فيتحول بدوره الى 
شخصية ملغاة ومن ثم يتكل دائها على سواه قْ انتحار أموره وئيسير 
أغراضه » وكم فى هذا من خيبة وضياع . 


]#7 سد 


دوافع سابية يجب معالجتها ومقاومتها بحكمة : 


ينتاب بعض الأفراد دوافع نفسية تظهر فى سسلوكهم مع الغير ويمكن 
بسهولة ملاحظتها ومحاولة فهمها للعمل على تفاديها وتجنبها حتى لا تكون 
لها متعبات أو مضاعفات سيئة اذا تركت دون ضوابط ودون البادرة فى اتخاذ 
اتحلول الايجابية التى تقضى عليها وتمحو آثارها . ظ 


تبيخ هده الشواهم ندل اتحدق الابلفكل الى الاقطاو امو اللمرلة والابتماد 
عن المجتيعات العامة والعزوف عن مشاركة الآخرين فى جدهم ولهوهم ؛ فى 
أعمالهم ونشاطاتهم والامتناخ عن الاسهام فى الخدمات العامة التى يتطوع 
فيها غيرهم . 


وقد يظهر فى البعض دوافع أخرى كالشاكسة والتعدى على الغير 
أو التمرد والعصضيان وشضق عصا أالطاعة أو الالتجام الى ممارسة ألوان من 


العكب وعدم تخرئ الصدق والضراحة والوضوح :فى القول :والغبل ..: 


كنا يبدو على البعش الآخر فى أكثر .من تصرفاتهم التعالات: الخوف 
أو التضب أو الخظ: آى الغرة أو النسيان أو غير كلك .من الاتفعالات: الت 


ب معظمهم ٠‏ 


ان محاوثة فهم هذه الدوامع وتحليلها وتبين مصادرها وبواعثها واتخاذها 
موضوعا رئيسا للدراسة والتتبع يتيح للمربى القدرة على معالجة هذه الحالات 
وعكن سيق الخقرالت: القلعية بعنها + إنا اذا كرك عنها «الخيل علن؟ القارت:: 
أو كان أسلوب اللوم والتقريع والتهديد والوعيد والنقد اللاذع والعقاب والنبذ 
والآقيال "هو عذة المعلم الذى لا ينيذ. الى. بواطن: الأمون ومركق“ المشكلات 
"للتعرف على حقائئها وأسرارها والوصول الى جذورها العييقة فسيكون ‏ 
الطفل فى هذه الحالة عرضة للانهيار وضحية أمر خارج عن ارادته » ويخاصة 
اذا بدا الدافع الحقيقى واضها ووقف منه المعثم موقفا حياديا أو سلبيا . 


دوافع نفسية صحية يجب تشجيعها وتأييدها : 


من بين هذه الدوافع التى يجب على المربى أن يثميها ى الطفل حب 
: الاستطلاع الذى من مظاهره كثرة الأسئلة التى تنهال على المعلم والتى يثيرها 
لعرنفة الأسياب وتقصى الحقائق والتعرف على الأسماءع وادراك كنه الاأشياء 
وكيفيّتها ومصدر حدوثها » ان الوقوف فى وجه هذا الطفل يقدى جتنا الى اغلاق 
أيواب الاجتهاد التى يجب: فتس مصاريعها أمايه ©» بل انها قد تغفضى الى كثبر 
من الاضطرابات النفسية واهتزاز الشخصية . 


الات لد 


تلقال :زنج الاسفان وسيزسة فطق ةا يتفي السسناض كمال امال 
التلاميذ وتحيط / هذا لع وكنحهم كل ترهييية تماعوهم وتأخذ بيدهم, 


تثببت نواحى الارادة وتقوية الضمير'ورفض كل شيىء . 

الحجب والتسامح والفرح وازدراء النفور والكره والحقد . 

" 0 0 0 

الرغبة فى الشعور بالتقدير الاجتماعى من كل ذى مسئولية قيادية . 

تخدى الانحرافات والسعى. للظفر بالحقوق الشخصية والحقوق العامة 

المشروعة . : 

الذفيي الحن فج النفسن واكدرام الذالن» وال جنا مادو دزا اي 

| الاتجاه نحو الدين الخالص ونحو الوطن وندو الحق والعدل ومقاومة 


النللم والباطل , 
الامتزاز الصادق بحسن" الانتماء ألى الجماعة وتفيص شخضيتها وتوحيد 


٠‏ ااه تشقن "الات النسبية ,الوط الع يعدي يكل بينويا أن يشبع 
ابذاءه .ها .وان يستتفلها كلما للحت بوادرها فى سولكهم. إلى التعلم العملى 


اننا اذا أحبطنا هذه الدوافع الموجبة وحلنا بينها وبين التعبي عن ثفسها 
تعثرت ضحة الفرد النفسبية لا .محالة وربما تعرض للضياع والاغضسطراب 
واتقضام الشبخصية: : | 


فرائع للمربى د التعليمية من خلال الدوافع النفسية : 


وا النفسية . 


تأكيد أهمية. انتماء الفرد الى 000 ( 00 بروح الفريق لتجائس. 


2001 والاتدفاعات الطائقية. . : 


نحث "ا ”متم 


يتعذر 0 أى 3 أن يتبين صحة امستشلوك وحسن قييةه 0 0 


الكيث أساس ما يصيب الشسخصية الانسائنية من اضطرابات مختلفة 
فلابد من اتباع طرق عملية للحيلولة دون الطفل حتى لا يسرف فى كبت دوافعه 
او الضسغط على انفعالاته . | 


من النادر أن يكون سلوك الفرد نتيجة دافع نفسى واحد ؛ بل غالبا 
ما تتضافر دوافع ثكشتى فى صيافة هذا السلوك وتوجيهه نحو الهدفه 
المقصود 3 : 
يراعى. الاكثار من النواحى الفنية واليدوية التى تحتاج الئْ مهارات. 
خاصة كاليزت علئ الآلآت الوسيقية أو اللقدي بلغلة الفن السكلي تخلصاء 
الإنفعالبة والأزمات اللفسية :. ., 

العمل على أرضاء الدافع الموجب ورفض الدافيع السالب , 

ازالة التوتر والكلق والشعور بالعزلة والوحفنة لاستعادة التوازرن 0 
الفرد 4 

القضاء نهاقيا على أسباب الخوف والغضبم التى قد تعترى المتعلم . 

حي النؤعة الحيوية :الي التخرك لتحقيق ل وأثارة د ١‏ 
الوع :اضانة الهخفه ٠.‏ 

اعتناق مبدا المثوبة والحوافز كبواعث تستجيب لها فى التلاميذ قوم 

الامتناع عن ضروب الاستهجان والروادع والزواجر ' الحادة . 

لال ف ' ميس 0 0 الامن متى 0-5 واكك وافتكر الي. 
الئفسية ٠.‏ 

تغضيد الرغبات البناءة: كالاتقان والانتاج النافع 4 وكل مناحى الطموح. 
' والتطلع نحو ادزاك الأشسياء العظيبة المرغوبة التى يود الفرد بلوغها:' 
وتحقئيقها 5 3 

ا ا الك اك صو الفرصييس 


ااا 


حثق الطفل نجاجا فى أعياله وألعابه يجب أن تزداد ثقتنا به وتقبلنا 
تله واعترافنا الصريح بقيم الجدارة فيه بالتفوق الذى أحرزه . 


عيد أجراء موازنات بين أفرات الغريق المتعاون 4 فلتكن موازئاتنا دكيكة 
رفيقة مهذبة حتى لاإ تثير فى البعضن النفور أو تبعث فى البعض الآخر شعورا. 
“بالئة 1 ؛ 


اشراك التلاميذ فى تحمل بعض المسئوليات وق عورهم بالانتهاء المنتج 
ألكاة مع العياعة الى هو كرد ينها وبائة جره اصيل فيها له تعاليتة' + وجسة 
“ها يمسها ويصييه ما يصيبها , ان 
هذه بعض الانطباعات والافكار السريعة التى تدور حول موضوع الدوافع 
اللقسيسية في التكلن اطرحها امام .رملدتى وابنائئ العايلين. في تحقل 'التربية 
.والتعليم لعلها تكون معوانا لهم فى مباحث أوفى ودراسسات أعيق تلوصول الى 
الحقائق المنشودة فى هذا الموضوع الحيوى الذى له أهميته الأكيدة وخطره 
'ألوئيق . ْ 


م + 4 فس 


- التزسه التكولوجنة وا سَانا لالنعاسة التاغروسة 


ل 15 رة 5 : 0 5 15 م« 
بكلية التربية جامعة عين شمس, 


التربية التكنولوجية تطوير وتطبيق وتقييم النظم ©» والوسائل الفنية 
.والسائدة لتحئسين طريقة التعلم الانسائى ( ه١1‏ ص ١‏ ) . هى دراسسة 
منظمة وعلمية لعملية التعلم ٠.‏ وهى تختص بتصميم نظم التعلم وتعتمد على 
الطرق الموجوده » والمصادر » ووسائل الاتصال »© وتتكامل .انطرق والمصادر 
مع الوسائل الفئية للتدريس بطريقة ذات تأثير أكبر لتحقيق الأهداف الموضوعة. 
وهى تستخدم التغذية الرجعية والناجبة من عمل الطلبة على الدوام لبث ' 
وتحسين هذه النظم . كبا ان اهتمامها ينصب طول اثوقت على التعلم والذين 
:.يتعليون . ويسمي الوجه الآلى .أو الحديدى الصنع لهذا لمجم بوسائل 
التكتولوجيا » وهو وجه عابر فقط ووسيلة من أجل غاية . ويعرف هذل 
الميدان ببيدان التكئولوجيا فى الثربية ( 5 ص ٠ ) 1١١‏ 


ل يه ترات فلي 
532000 ل يه دبها وتعريفها ( ؟ ص '١8م‏ )اء 


المتحركة كة وآلات التسجيل وللكابويا من الات نايك ) ئد-5" و !| ) . وهذم 
الوسائل آدوات لانجاز أغراض بناء العلاقات وتحسين الافكار © وتطوير 
المازات 4 اونبو العلوياك ع ويلوم التخداء الوسائل: شككية يالك 
الأغراض وفى ظل الوضع الذى تطورت فيه وتبلورت .. | 
وخد أسئلة هامة تدور حول عملية الاتصال على مستوى التعليم 
بيراون وثورئتن ( 1 ) 3 يمكن لاغر انين 0 العالئ التطيدية ١‏ 0 


د 1 د 


خلدها وكذاتة الأغراض التى تيزغ وتطرا 0 كد ىق أهدافها بأكل تكلفة. 


هل يمكن لبعض وسائل العرضى غير اللفظية » ان تبرهن على انها أكثر 
تأثيرا من الكلمة المطبوعة والشفهية فى نقل بعض أنواع الأفكار > باعتبار العدد 
المتزايد والمعقد من المفاهيم الحديثة قى مختلف الموضوعات والمواد الدراسية ؟: 


ما هى الاسهامات الوذليفية فى تعلم انوع معينة من المهارات ( بما فى ذلك. 
المهارات اللفظية لتعلم اللغة ) التى يمكن ان نتوقع استنتاجها من استخدام. 
أدوات التعليم التكنولوجية والوسائل الفئية الميكانيكية ؟ 

ما هى الطرق المتغيره التى تؤكد الحاجة فى اسراع عيليات التطوير فى 
التعثيم العالى » وكيف ترتبط هذه الثغييرات باستخدام الوسائل الحديثة ؟ 


وقبل مناقشسة هذه الاسئلة يجدر الاششارة الى ان ٠العملية‏ التربوية تدخل 

الآن فى مرحلة ثورية,ولو ان النظم التربوية الآن قد تغيرت تغيرا كاملا عما كانت 

عليه فى القرون الماضية . الا ان طرق التدريس والتعليم التقليدية ذللت كما 

هى دون تغيير ٠‏ ' 0 

قغى العضور الماضية كان الطلبة يلتفون حول مدرسهم وهو يقرأ لهم من. 

كتاب مقرر »4 ومن حين 'آخر يطلب, المكرشس وحن طلبئه انكل يعن الكلمنات التى . 
يترؤها وحفظها عن ظهر قلب . 


دن متكت نتن قن لين ناويد انان ملع ا ين 
نستعمل الظريقة نفس ها فى العملية التعليبية وهى طريقة تدريس الفصل . 
مازلنا نتقبل المواد المفروضة للتدريس دون اعتراضس ولا نقد » وكذلك 0 
نستعمل الكتب المقررة » ونشجع عيلية التعلم التى تقوم على عدم النقد ٠‏ 
أن أساتذة الجامعات مازالوا بتبسعون الطرق التكليحدية لتلقين المعلوبات عن 
طريق المحاشرات والملازم باللحيداة : : ك' 
إل 
ومع 1 وسائل جديدة لحشد المعلومات ونقلها قد وجدت منذ سئين 
عديدة » يثال ذلك الافلام والتليفزيون وآلات التسجيل والجراموفون والأجهزة 
الحاسسبة والثعليمية ؛' الا أن استعمالنا لهذه الوسائل فى العملية التربوية 
الايزال ضئيلا '. بالاضافئة الى أن الطالب المعاصر يكون على اتصال بمعلومات 
' غنية فى بيئته أكثر من تلك المعارف التى يتلقاها داخل الفصل . 


امع ع 


ولحسن الحظ فان وسسائل حديثة بدأات تستعمل وتحرب على كل 
المستويات فى المجال التربوى . ويبدو انها سوف تتمكن من تطوير وتغيين 
التربية وسوف تؤثر على العملية التربوية تأثيرا فعالا . 


وهناك عوامل هامة دفعت بالتطور التربوى والنشاط؛ التجريبى الى 
الأمام ٠‏ وستكون هذه العوامل ذات أثر عظيم فى تغيس نمط الحياة التعليمية 
كما نعرتها . ويمكن مناتفنة هذه العوامل قى كلل الأسئلة سسمئلة التى أثرناها وذلك, 
فى اطار أربعة عوامل هى : 


1 ) 0 التفئجر المعرق والمنهجى ٠‏ (ب) التفجر السكانى والطلابى 
. بج) تضاؤل عدد المتخصصين من أعضاء هيئة.التدريس » (د) قلة الموارد المالية 


(1) التفجر المعرفى والمنهجى : 
- سمت علبة الجن اللعرق. أن هتلكا زيادة مقتطردة فق المعزفة و " 
'معلومات أكثر يجب أن نحيط بها علما . فالمعلومات فى معظم الواد الدراسية 
تتزايد وتتراكم »؛ خاصة فى الناحية الادبية حيث يوجد مساهمات جديدة بجانب 
ما هو قديم . وفى مواد أخرى وعلى الآخص فى الثاحية العلمية أحبانا تكون 
المعلومات الجديدة متقدمة وتفوق ما هو قديم . ومن الضرورى على الذين 
يمارسون هذه المواد ان يكوئوا مطلعين على أحدث ما ظلهر من معلومات م 
والظاهرة الواضحة هى أن نسبة المعرفة والمعلومات فى , بعفمِن المواد خصوصا ' 
المواد العلمية تزداد أزديادا مطردا : ويذكر بيكر ( ١91.‏ ) أن التفجر فى المعرفة 
هو أحد العوامل 00 لت تحدد دك التغيير الثورى فى العملية التربوية قْ وقتنا 
سنوات فيما بين 1188 4 /1951 . ع كبتر (118 ) أن عدد المجلات 
العلمية 5 كد تكبا ع عل #اجيلة كذا عا مءءما . ٠:‏ 


(ب) التفجر السكاتئ والطلابى : 


برفنا ول التبدى اسوك إن ديات اف دي اودري ان الت 
السكانى يعنى أن أعدادا أكثر من الناس يجب أن ن تتعلم . ولقد تضاعف عِسدم 
, السكان ف العالم من ٠١١٠٠‏ مليون نسبمة فى سسئة 6 الى ..١؟‏ مليون 
. نسمة فى 13 . واليهوم وبعد مضى ؟4 سئة يبلغ سكان العالم أكثر من ...* 
مليون نسمة واذا استمرت هذه. النسبة فى الزيادة فان تعداد العالم سوقه 
لامي ح سه أكثر من .. ٠‏ أمليون بنهاية .هذا القرن * 


ظلهر التزايد السكانى بوضوح فى البلدان النامية والمتخلفة وآثار ذلك 
الانفجار المعرفى له أثره العظليم المباشر فى البلاد المتحضرة والمتقدمة تكنولوجيا 


بج تناقص أعضاء هيثنة الأتدردس الأتخصصين : 


تحرئ مسكلة أعضاءٍ هيئة التدريس فى أتجاه مضاد لمشكلة الطلية ٠‏ 
فلا يوجد العدد الكباق من طلبة اتدراسات العليا الذين يمكن أعدادهم بسرعة 
كافية لتعويض النقص فى اعداد الأساتذة المحالين الى المعاشى »© والذين توافيهم 
المنية » وكذلك الذين يعارون الى الخارج » هذا بالاضافة الى تكائثر عتد 
المحاشرات وساعات المعميل يسيب الاعداد المتزايدة من الطلاب . 


وعلى سبيل المثال نجد من اتتقرير الذى أعده رئيس لجنة قطاع العلوم 
التردوية واعداد المعلم أن كليات التربية تعانى من نقص حاد فى هيئات التدريس 
بها . وذكر التقرير أن النقص فى هيئات التدريس يشمل جميع التخصصات 
من علوم تربوية ومواد علمية كالطبيعة والكيماء والرياضيات والمواد الاجتماعية 
(ظلاص ١١‏ ) وقد تبين من احضصائية انتقرير أن مجموع اعضاء هيئة التدريس 
التربويين فى عشر كلياث.تربية هو /!4؟ عضوا خلال عام 1171/1/1 بينما كان 
عدد المنتدبين يفوق هذا الرقم سبع عشرة مرة . وينادى التترير بوجوب 
زيادة عدد أعضاء هيئة التدريس من حوالى ثمانين عضوا ( بما فيهم المعارون 
إلى الخارج ) الى حوالى .0" عضوا عن طريق خطة خمسية توضع لهذا 
الغرض ( ا ص ؟١)‏ . 


(د) تناقص الموارد المالية : 


تواجة معظم دول العالم ؛ وعلى الأخص الدول الثامية » بصورة 
أو 'بأخرى مشكلة تزايد عدد. الأفراد الذين يرغبون فى التعلم » وتزداد المعلومات 
التى يجب أن تدرس مما قد يؤدى الى انفجار تعليمى لا يمكن مواجيهته فى ظل 
' مقص أعضماء هيئة التدريسى الا باستخدام الوسائل التعليمية الجديدة . وكل 
هذا يتطئب 'تكلفة وأغباء مالية . م الاعداد الكبيرة من الطلاب والحاجة 
لتعيين أعضاء لهيئات التدريس .أن وجدوا والحاجة لتقديم مناهج جديدة وتطوير. 
وتوسيع المناهج القديمة واستخدام الوسائل التعليمية الحديثة للحمصول 
على تعلم أكثر فنعالية » يثزم أزدياد المنصرف على على التعليم العالى . وهنا تسألة 
هل يمكن لوسائل الاتصال الحديثة ان تزيد من عفاءة التعثيم زيادة كافبة 
تعوض من ارتفاع التكلفة ؟ وهل يمن التركيز والاسستفادة من التحسين 
التربوى الذى سيئنشاً من استخدام هذه الوسائل الحديثة ؟ 


ند 46 ند 


وليس هذا معناه ان يقوم انسان آلى بالعملية التربوية أو ان يدفع 
الطلبة فى مصانع للتربية ممتلئة بالأجهزة الحاسبة التعليمية واجهزة الاتصال» 
ولكن معتى هذا أن قدرات المدرسين سبتكون أعظم والعملية التعلمية مستكون 


وفى هذا المقال نحاول ان نبرز بقدر الامكان العلاقة بين بعض الأانواع 
الجديدة من الآدوات والطرق الجديدة من' التفكير وبين عملية التدريس التى 
أخذث من سيكولوجية التعلم والمتصلة بالاصلاح والتغير الذى حدث للمناهج. 


ويجب أن ننظر الى تكنولوجيا التربية على انها أكثر من آلات وادوات , 
ويجب أن تشسمل الاتجاه والطريقة للعملية التربوية ككل لكى تعكمسل الطرق' 
الجديدة المبنية على الرزغبة فى التجريب والمصحوية بالتشيث والصرامه وبمعايير 
النجاح والفشل . 6 


وسائل الاتصال التعليمية الجديدة : 


وفيما يلى عرض ومناقشة لبعض الادوات والأجهزة التليفزيوئية التى 
يمكن ان تستخدم يكفاءة كوسائل تعليمية قَْ الجامعات والمعاهد العليا 5 


التليفزيون : : 5 1 0 


يعتبر التليفزيون أعظم وسيلة ظهرت للاتصال الجماهيرى وكأداة مساعدة 
للتدريس والتغليم © وقد أحدث ثورة فى حياتنا بطرق كثيرة . وهئاك نقطة 
خلاف فيما اذا كانت التغيرات التى احدثها التليفزيون تغيرات معنوية الى 
.ما هو أحسن وافيد . هل من المصلحة والمنفعة على سبيل المشال أن يقش 
الابناء الصغار 18 ساعة فى المتوسط اسبوعيا يشافدون برامج التليفزيون 
١‏ وهذا الوقت يعادل تقريبا كل الوقث الذى يقضصوئه داخل الفصل فى 
المدرسة | ؛ بينسا يمكن أن يفعلوا شسيبًا أكثر نشاطا وأكثر فائدة من هذه 
المشاهدة ؟ وئذا يرى بعض,المربين ان طناك حدا لاستعمال التليفزيون ؤ؟ 
التعليم .ولكن يرى البعض الآخر ان التليفزيون يمكن ان يخلق الاهتمام الحقيقى 
ف مادة أو موضوع ما ؛ كما انه ليس مقصورا على الشرح اللنظى بل يهتم 
كذلك ببعض التجارب والعمليات والظواهر رغم ماتستلزمه من تكاليف. 
وما تتضمئه من خطورة وما تسستغرقه من وقت . ويضيف هؤلاء .المربون 
أن اسستعمال التليفزيون فى الوقت المناسب يحدث تغييرا ملائما فى الروتين 
التقليدى لعملية التدريس وائه يساعد عى تنشيط الطالب. الصامت السلبى 
ويثير الاتجاه الناقد والراى الحر . 


اسداة4 د 


ألا انه يلزم عمل المزيد من الابحاث والتجارب لتحديد أوجه الاستفادة منه 


وسئناكش فيبا يلى بعض أنواع الاستعمال التليفزيونى وتسرد بعضص 
النتائج التى توصل اليها الباحثون: فى. هذا الثسأن . وتلزم الاشارة الى أن 
طرق استعيال التليفزيون تختلف باختلافة أنواغ المحاشرات والدروس التى 
يلقيها الاساتذة . .وتاخذ هذه المحاضرات صورا متعددة نظرا الى أن التجريب 
ف كينية التوصل الى أحسسن طرق التدريبس التليفزيونى مازالت قائمة وذلك 
لاختيار أحسن صور لالقائها . 
١ :‏ 
ويبشير ماكلين ( 1519/5 ) مدير الخدمات السيعية البصرية فى جامعات 
جلاسكو وستراق_ كلايد الى أنواع المحاضرات التى استخدمث على مدى 
'سيث ستواث تقريبا » وأثر التليفزيون عند اسستخدامها على ثوعية التمريس 
'والتعلم . فهئالك المحاضرة الموسيعة وهى أنسبط أنواع المحاضرات حيث يجد 
المحاضر نفسسه وجها لوجه مع مجبوعة كبيرة من الطلية فى قاعة المحاضرات» 
بيئها تنقل المحاضرة خية الى قاعة محاضرات أخرى . ويستخدم هذا النوع 
:من المحاضرات عند تومّع أعداد كبير5 من الطلآاب وق حالة ضفقطل المحاضرات 
ألرضى أحد أعضاء هيئات التدريس »4 ولصعوبة حل مشاكل تصادم المحاضرات 
فى الجدول .. وتختلف ردود الفعل نحو حضور المحاضرة من كسم الى آخر . 
.ومن الطريف انه وجد عند. اعطاء خرية الاختيار للطالب فى الحضور اما الى 
أتاعئة عرض. المحاضرة باليفزيون أو الى قاعة: المحاشر أن كثيرا من الطلبة 
' يفشطون قاعة التلينزيون . ويعود ذلك لاهتمام أعضاء هيئة التدريس بالاشراف 
على هذه الثاعة » ومن وجهة نظر هؤلاء' الطلبة فان التليفزيون يحسن من 
قدراتهم على ادراك العنصر البصرى فى التدريس ؛ بدون التشتت فى الائتباه 
عند روية المحاضر وجها لوجه بسبب حركاته ولفنتاته الشخصية . 


ش وضتاك نوع ثان من المحاضرات وهى محاضرة الأسبتديو حيث يقوم 
' المحاضر بالقاء محاضرته على نجموعة قليلة.من ن الطلية ٠‏ وق نفسن 'الوقت تنكل 

بكية 0 قاعات ا 506 اعاريي المطثبة على هذا النوع مر 15 المحاضرة 1 

00 شعر الطلية بعدم الإنتماء للمحاضر - ا من م تك ثقتهم بالمحاضرة 

انطاباعاتهم ف أن أعضاء هيئة التقريسن 0 2 الاطمية 5 الاشر اف .. 1 
التقليدية ولاتحمئال. أعضاء هيئة اعرم ار صسع الطلبة . 


دده 


ونوع المحاضرات الثالثك يختص بمحاضرات التسبجيل المرئى السيعى 
'! فيديوتيب ) حيث تسجل المحاضرة مقدما فى الاستديو بدون وجود جمهور. 
.وتوجه المحاضرة مباشرة لآلة التصوير وبعدئذ تعرض المحاضرة عن 'طريق آل 
التسسجيل اليصرى على مجموعات من الطلبة فى حدود مائة أو أقل لكل 
.مجموعة ٠‏ ومن مزايا هذه المحاضرة انه يمكن اعادتها عدة مرات على الطلبيةى, 
ويجب الا تؤخذ كوسيلة للتعليم فى حد ذاتها . :..! هذه المحاشضرة تناقة 
يعدثذ فى مجموعات أصغر من الطلبة . كل مجموءة ' ٠‏ .. عن عشرين طالبا. 
'.ومن هذا نجد ان طريقة محاضرات التسجيل المزئى اله .مى تعيد توجيه طاقات 
المحاضر تحو. الاهتمام المباشر بصلته مع الطلية وتوفر جهده لاعداد أحسن 
“للمحاضرة والاطلاع العلمئ .. 


وتجدر الللاحظة الى ان هناك نوعين من الارسال التليفزيونى التعليبى 
المستخدم فى التعليم العام والعالى بغض النظر عن أنواع محطات التليفزيون 
الوطنية التى قد تعرض بعض البرامج التعليمية المعينة ٠‏ ويمكن تسمية النوع 
' الأول من الارسال التعليمى'بالتليفزيون المقلق . آما النوع الثانى فس نطئق 
الوجهه التربوية هو استعماله كوسيلة بصرية مساهدة . ' 


أ ' 
أولا ‏ التليفزيون المغلق : 


يستخدم فى مجالات مختلفة من التغليم كوسيلة ابضاح وكوسيلة تقل ' 
نعلومات الى مشاهدين ومستنعين خارج قاعة القاء المحاضزة وكوسسيلة 
' لتدريب, المدرسين .: وعادة يقف المحاضر على منصة مرتفعة ليراه جمهور: 
الطلبة المشاهدين . كما يمكن لآلة التصوين التئيفزيونى ان تنقل صورته 
كنات الفتهورة يسهولة . 


(1) التليفزوون المغلق كوسيلة ايضاح : 


الهدف الرئيسى لاستعمال التليفزيون المغلق هو التوضيح للطلبة © فيكلا 
تقوم : الكاميرا بتكبير وتض خيم.'وعرض كل دقائق تريح النبات والحيوان 0 
.والكاميرا عادة تكون مصحوبة ببيكرس كوب . وقد وجد أن الوقت الذى 
يستغرق فى قرج التوضيح العملى ينقص عن العرض التقثيدى بنسبة ١؟/‏ 
وبيئها كان الاكتفاء قبل ذلك بالعرض فقط لنتائج التشريح »© أصبح من الميكن 
الآن عرض عبلية التشريح نفسها . 00 1 


جا جد 


(ب) التليئزيون المفلق كوسيلة لنقل المحاضرة : 


ونعنى بذلك استخدام التلفبزيون كوسيلة لنقل معلومات الى مشاهدين 
ومستمعين خارم قاعة القاء المحاضرة . 


وهذه الوسيلة لا تكون ذات فائدة عظيمة فى التدريسس الا اذا قام أعضساء 
هيئة التدريس ببذل جهد فى الاشراف على الطلبة فى قاعات التليفزيون ‏ التى 
اعم كنا الحاهر يف كيا ‏ نكقا آنفا عند مناقشة المحاضرة الموسعة ومحاضرة 
الاستديو ٠‏ 


(ج) التليفزيون المغلق كوسيلة اتدريب المدرسين فى التربية العملية : 


وهذه الطريقة تمكن عددا كبيرا من الطلبة المدرسين أن يروا بأنفسهم 
ما يجرى داخل الفصل فى ظروف للبيعية ودون ازعاج '» وذلك 'عندما يقوم 
الطريتة فى ان يقوم المدرسن ياعطاء الدرس ف الاستوديو على طلبة الفصل 
حيث يوجد جمهور الطلبة المدرسين . .ويمكن استخدام جهاز المسجل المرنى 


ثانيا ب المسجل المرئى السمعى : 


تجدر الاشارة هنا أولا الى المقارئة بين استخدام الفيلم الصامت ‏ حيث 
يكورم المدريس مشر مشاهده 0 وبين استخدام المسجل المرئى السمعى . 
ويعتبر هذا المسحل أعظم. اداة تكنولوجية تسياعد فى. التدريس . وقد بدأ يحتل 
سحرمة الرعة الرتسي “فى “الظريقة «الستعية :البعرية فى» التعليم نب يعني 
الانتعيال الكايل تحانية الاتصار والعنيم فق التمرين .. وقد كان القيلم يعثل 
تل ذه الكاية ون قبل. :.- والصعوية: الوحيدة التى تتابل, اشتحداة. المسبجل 
صطى معو الروتين 00 و الجدولى الى بتضموله 3 وهى صعوية تزيد 


اعد 0 المصغر '( ميكرد » والآخيز طريقة 55 المدرسسين وقد 


الماا4# بد 


ويقوم التدريس المصغر على أسساس اعطاء الطالب المدرسى ما بين 
© ب ٠١١‏ دقائق لتدريس مهارة تعليمية واحدة مثل مهارة القاء الاسئلة أو تعزيز' 
الاجابات .. الخ ويمكن ان يسجل الدرس المصغر بالمسجل المرئى السمعى. 
وهذا التسجيل يمكن بالطبع ان يعاد مرارا كلما احتاج الاستاذ المشرف ق 
التربنية العملية أو الطالب المدرس أن يفحص محتويات: الدرس أو يرغب فى 
عرضه على مجموعة أخرى من الطلبة المدرسين او المعلمين . 


ا أذا كانت الكلية لديها جهاز تسجيل مرئى سمعى لتسجيل محاضرة مذاعة 
على' الهواء أو برنامسم تعليمى 4 أو نموذج لموتف تدريسى معين »© فان ذلك 
سمكن الطالب من -رؤية .وسماع البرايع : السسجلة فى فروع المؤاذ: الدمليية 
التليفزيوئية التى تستعمل عندما يريد الطلاب استممالها تحت اشراف أعضماء 


من عرض الأبحاث (8 »© ؟! ) فى مجال التليفزيون التعليمى ظهرت . 
النتائج التالية : 


عن طريق برامج التليفزيون التعليمى وأولئك الذين درسوا بالطريتة 


التقليحية , 


1 ان الأبحاث القليلة التى هدفت الى قياس دقائق الموقف التعليمى. 
فشلت فى اكتشاف الاختلافات الواضحة بين الطلبة الذين تداموا 
بالتليفزيون وأولئك الذين تعلموا بالطريقة التقليدية . 


٠‏ ل متابعة العمل بعد رؤية البرنامج التليفزيونى مهم جدا ومفيد لتلغاية. 
:4 سل أن الدروس التليفزيونية تكتسب انتباه الطلبه » تشسير يعض 
الأبحاث الى ان أقصى مدة لعرض درس تليقزيونى هى حوالى 
5 دقيقة . 


1 ل لم يثبت تأثير التليفزيون التعليمى على تحصيل الطلبة المختلنين فى 


مستوياتهم من حعيث القدرات ٠.‏ 

0 55 أن الطلية يس تحسدون الاتصال الثنائى بين الفصل والاستوديو 
ولكن عدم وجود الاتصال الثنائى هذا لا يؤثر على مستوى التحصنيل 
لدى الطلبة . والا فان هناك دلالة تشمير على ان هذا الاتصال يعرقل 


عملية التعلم . 


د 45ت 


لم ل لم يثبت بعد بطريقة مرضية ما اذا كان التعليم بالتليفزيون يساعد 
أو يعرقل عملية التذكر . عندما يكون الطلبة مقسغوثين فى الاستجايات 


س ان اتجاه الطلبة نحو التعليم بالتثيفزيون يتأثر بالمادة الدراسية التى 
تحرس وبالمدرس الذى يدرسها عن طريق التليفزيون ٠‏ 


دا مح ان التللنة "الاكل<قدرة: والطلية“السعار كرت تمسسيةن الذوون. 
التليفزيوئئ .. واتجاه الظالب يكون غير محبب عندما ينتقل فى. السلم 
التمليس .مق “الرحطلة الانفدائية الى الردلة الكانوية والورلة 
الجايفية. ٠‏ ومع ذلك مان. اأتهاه. الطالب: نحو : الدرس. الطيفزيوتن 
لا تجدو ان له علاقة بالمستوى التحصيلى قى المادة التى تدرس 8 


0 تت 0 ع رد 0 0 الي من الأبجاث 
لتحسسين تقديم الدحروس عن طريق القليفر يون 4 والى اكتشضاف 56 
١‏ وأفيد الوسائل لاستعمال التليفزيون التدريس ٠‏ ولسسير حب 
المدرسون اللمتحمسون لاستعمال طرق التدريس الحديثة بالحصول 
على دلالة وشت وعبية عن مدئ نحللية الدروين التزيونية . 
وستكون هده الدلالة الوضبوغية موضع تكدير 00 المدرسين 


ومبع هذا فقد تصيح من الشرورى اتها م التليفزيون فى الثربية 
والتعليم . وقد أثبتت بعض احور" التى اجريت ص التدريس بالتليفزيون 
ومقارئته بالتخزويس التتليدى أن النتيجة متعادلة فى الثيمة التحصيلية . 
ولا كان التفجر المعرق والتفجر السكانى يؤديان الى تفجر تعليمى © فان 
التليئزيون يمكن أن يساعد فى حل هذه المشكلة ؛ وخصوصا فى مجال التعليم 
العالى حيث يقل عدد الخبراء والاساتذة الزائرين ؛ ولا تتوافر الامكانيات 
كن يسكطتنوا معالجة الفروق الفرفية فنك الطلبة ويقرغوا لتحضي دروسهم 
باتقان : ويكرسوا المزيد من أوقاتهم للبحث العلمى والتطويير المنهجى . 


سم و© مده 


المرحومة الدكتورة نعيمة سعيد سيف 


يونيو 5155! لامارسن 191976 


حصلت على ليسائس الآداب ؛ جامعة القاطرة فى 1155 » ودبلوم 
التربية فى .115 . وعملت مدرسة للغة الانجليزية بمدرسة الحلمية ثم 
السنية الثانوية . وسافرت الى انجلترا فى نوفمبر 1451 للدراسة على 
نفقتها . ونالت شهادة زمالة معهد التربية بجامعة لندن فى 1545 »© 
وتزوجت الزميلالدكتور حامد العبد فى عام ١1451)؛ثم‏ حصلت على دكتوراه 
الفلسفة فى التربية من جامعة ردنج فى 1116 . والتحقت بعد عودتهاً 
من انجلترا بالعمل كمدرسة بكلية المعلمين » وترقت الى درجة أستاذ 
:مساعة لتسدم المناهج 'وطرق» التدروس يكلية التربية جائعة نين قيس : 


وكانت رحمها الله واسعة الخبرة فى مجال طرق تدريس اللغة 
الانجليزية » وزارت الكثير من المدارس والمعاهد والكليات بدول غرب 
أوروبا » كندا 4 أمريكا »؛ اليابان » هونج كونج ؛ تايلائد » الهند » 
وشرق افريقيا . وكانت عضوا برابطة اللغة الحديثة بانجلترا . 

وادارة تحرير المجلة تنعى فى الزميلة اخلاصها فى العمل ؛ وحرصها 
علي اداه الواكيه .“وكناكيا ف تبثيل المراة الصرية بالكازي 6 ومعاملتها 
الطيبة لزملائها وطلبتها . ويسر"المجلة أن تقدم لها تلك المتالة السابقة 
من بين الأبحاث التى كانت تعدها للحصول على درجة الأستاذية » وقد 
اخذ زوجها على عاتقه اتمام بعض ما بدأته وتقديم طرف من أعمالها فى 
كناب له تحت الاعداد عن « البحث التربوى النفسى » . 

رحم الله النقيدة ؛ وعوضنا فيها خيرا . 


( هيئة التحرير ) 


به 180 د 


تكولوجيا العليم 
ودورها تمي ريسا وَمدر القننا: 
دكتور واصف عزيز 


كلية التربية جامعة مانملا 


لسغت غبازة ٠‏ الوسكل” الفتليية الحديقة © متحكم اليذه عن 
« الوسائل التعليمية القديمة » »© التى تشستمل على سبيل المثال »© الكتاب 
المدرسى والسبورة . وقد كان دور الوسميلة أو الآداة هنا ©» كما يقول 
ولبر شرام » هو تسخ وتكرار ما يكتبه المدرس لطلبته . أما الوسسائل الحديثة» 
فهى على حد قوله > « تضع الآلة أو آى جهاز الكترونى آخر فى طريق عملية 
الاتصال بحيث يمتد نظر الطالب وسمعه عبر المكان والزمان حتى يري المدرس 
ويسمعه. بالفعل أو يرى ويسمع ما يريد المدرس أن يبينه له » . ومن هذه 
الوسائل الراديو والسينما والتليفزيون ٠.‏ 


وثمت وسائل أحدث © يصر البعض على أنها مجرد أساليب أو طرق. 
وفيها يستخدم الطالب ؟لة تعليبية ترد عليه © أو تقدم استجابات له ؛ وقد 
تكون هذه الآلة جهازا تعليميا »6 أو برنامجا مطبوعا ؛ أو معمل لغات . ويحدث 
الأتصال بين الطالب وهذه الآلة » يغذيها وترد عليه » وهكذا . ولا يزال هذا 
النوع الحديث من الوسائل قليل الاستخدام فى الدول النامية . وقد بدات 
معامل اللفات تنتشر فى عدد مجدود من المدارس والكليات بمصر . واستخدمت 
الجزائر التعليم البرنامجى فى تدريس الجبر للمدرسين . كما تجحث سوريا 
فى اعداد كتب برئامجية فى موضوعات فى علم الأحياء » كالخلية . 


الوسيلة التعليمية والهدف التربوى : تعليم المستقبل فى سيناء والقناة : 


والوسائل التعليمية تخدم نمطا تعليميا أو هدفا تربويا » وليس العكس. 
ذلك أئها اسائيب فى يد الانسان © وليست أغراضا فوحد ذاتها . والا أصيح 
خصائص التعليم المنتظر فى سيناء والقناة اللازم لتعمير هذه المنطقة . 


ل ا 


:ال 4 


١‏ حكاحة منزايدة الى المعرفة عامة والمعرفة المتذ كتخصصة اللازمة 
للتعمر خاصة : وهذه الخاصية لا تنيع من ظروف هذه المنطقة وحدها ٠»‏ 
ولكنها اتجاه عالمى نحو مد فترة التعايم العام » التى قد تشمل السنتين الأوليين 
من التعليم العالى » كما هو الحال لوت المتحدة » حيث تدرس أعداد 
متزايدة من الطلبة بالكليات المتوسطة هناك 5ع001168) #متستاك , أما التعليم 
' الثانوى فقد أصبح تعليم كل الثساب تقريبا فى كثير من الدول الصناعية . 


؟ ضيق الوقت بالنسبة كلمتعلم » الذى قد يكون عاملا أو موظنا 
كل الوقت قى. الصباح .. وهو يخاجة ماسة - وامتظتة ايقبا الى استهرار 
تعلنيه القاتوى والعالن. : 


؟ ‏ ندرة الأساتذة الأكفاء بجامعة ‏ أو حامعات القناة . والعجز 
هنا أكبر منه فى الجامعات القديمة والاقليبية . 


الجيوعة السكانية من حهة أخرى متنوعة للغاية » تشمل الزراعة ‏ السياحة 
ب الصناعة ‏ علوم اليحار ب جيولوجيا وبترول ‏ صناعة سفن عمارة. 


ه ‏ الطبيعة الجغرافية لسيناء لا تيسر انتقال الطلبة » وخاصة العاملين 
ا "كا أو الميافة :مين ممق "القكاة شيك مكيرة ؛ 
تحفة تحقق الشىء ذاته ٠‏ ولن تكقى جامعة واحدة 30 


5" نسسبة التعليم بمدن القناة أعلى من المناطق الأخرى . وقد 
كان من اللملفت للنظر حقا للمتتبيع لاحصائيات التعليم قيل عام /1951 أن يجد 
عدد طلبة المدارس الابتدائية بيديئة السويس اكبر من عدد الأطفال الملزمين 
بها . ولا خطأ هناك . فالمدينة تضم نسسبة كبيرة من الموظفين وأبنائهم'.ويلاحظ 
أن هذه الفئة تميل الى تعليم أبئائها حتى التعليم العالى . وتوفير هذا الشرط 
ضرورى لاستقرار هذه الفئة ‏ علاوة على ضرورات التعمير واستقرار 
المسكاق : 


/ا سد من الناحية الاستراتيجية ؛ فانه لكى تقتفه هذه المنطتة بسككائها 
خانا واجيا شبد اا 2 لق ا ا ال ل اك 
/ - عجز فى البانئ التعليبية سوف يسْتمر إسبتوات » بغض النظر 


م 


5 


عن توفر الاعتمادات . ويلاحظ أن الجامعات الجديدة قد اعتمدت فى نشياتها. 
على مبان قديمة جاهزة . ولعلها لم تنشىء لنفسها أى مبنى جديد متكامل. 
حتى الآن . 


4 حاحة متزايدة الى التوحيه والتدريب آثناء الخدمة : وذلك لتعريف ‏ 
الناس بمجالات العمل المختلفة » ولزيادة كفاءة العاملين وتجديد معلوماتهم ©» 
كالمدرسين وغيرهم ٠.‏ 

فهل يمكن اجتياز كل هذه الصعوبات فى تعليم المستقبل بسيناء والقناة ؟ 
لحسن الحظل توفر ثنا الوسسائل التعليمية الحديثة الاداة الفعالة التى يمكن أن 
ترفع مستوى التمليم العالى » وتزيد من كمفاعته . : 


ما يمكن أن تؤديه تكذولوحيا التعليم فى التسمر 
أ الاسراع بائتنمية : 


ان هذا هو الهدف الأساسى من التعمير . وتوجد تجربة بالذات فى هذه 
الأبيكلة. » حدنت. ق حزن ساموا بالباتتيفك التايفة للولايات القتحدة . وفك 
كان التعليم بها متخلفا ؛ سواء من حيث مستوى الطلبة أو مستوى المعلمين 
أنفسهم ( الذين تلقوا نفس هذا النوع من التعليم ) ٠.‏ وكان مستوى الطالب 
فى ثهاية'تعليمه العام ؛ لا يكاد يصل الى منتصف الطريق فى تعليم زميله 
بالولايات المتحدة . وعندما.أراد حاكم ساموا دفع التئنية بأقصى قوة لج الى. 
استخدام الوسائل التعليمية . وهكذا قفزت مدارسس ساموا كما يقول 
ولبر شرام من مدارس تقليدية الى مدارسس حديثة . 


ويمكن أن تقدم لنا تكنولوجيا التعليم الحديثة بوسائلها المختلفة.من سينما 
( آفلام تعليمية ) واذاعة محلية وعامة وتليفزيون ( دوائر مغلقة ومفتوحة ) 
وتسجيلات وبرامج مطبوعة ( تعليم برنامجى ) ومعامل لغات وكاسيت الافلا, 
القضيرة تك عبت الفرضن لاكتبناب الناسن فى متاطق التعبير والخيراث اللازمة 


وت محددة 8 
؟ س المشاركة فى الخيرة : 

ان المشاركة فى الخبرة تعنى توفع الخبرة » وتحل مشككلة العجز فى' 
الأسائذة الأكفاء . وكد تأكدت غائدة تكنولوجيا التعليم فى هذه المسألة فى 'حالة 
شهبرة استخدمت فيها الوسائل التعليمية الحديثة»وهي حالة مدينة هالجرزتاونر 
التابعة انطقة واشسنطن ٠‏ فهذه المنحلقة لم تكن تضم أفضل أو أسوا الأنساتذة. 


سم (88 سي 


ولكنها كانت منطقة عاتية . ومندما أدخلت العلوم الحديثة لم يجد مدرسسى 
الابتدائى أنه فى وسعهم تدريس المناهج الجديدة . وهنا تساعل الناس : هل 
يستطيع التليفزيون أن يقدم دروسا ممتازة فى العلوم والموسيقى والفن فى كل. 
النظام التعليمى ؟ وتساعل الناس أيضسا اذا كان فى استطاعة التليفزيون أن 
يوفر تدريبا مهنيا خلال الخدمة > بتقديم برامج ع حجه للندريدين: ٠‏ وتعسديم ‏ 
أمئلة للتدريس الجيد ٠.‏ 


فورد بمبلع مليون دولار : لنطقة لمنطقة واشنطن 3 وساهم أصحاب مصضائع الأجهزة. 
بمبليغ ثلث مليون دولار 0 ولك 0 00 2 ا احتدان! اسستخدام م 
التحدة ) : 


ولم تكن الاجابة واضحة فى ذلك الوقت . فقد بدات التجربة عام 1565 
عندما كان استخدام التليفزيون فى التعليم فى بدايته . وكان لا يزال اداة للترفيه. 


وليسنى للتعليم ٠‏ 


ولما كانت فئوات التليفزيون مزدحمة أصلا ©» فقد استخدمت الدوائن 
المغلكة » حيث يتم الارسال والاستقبال عبر كابلات فى عل المنطقة ©2.مثل 
سلوك التليفون . ويوفر ذلك فى اجهزة الارسال والأبراج » ولكنه يزيد من. 
تكاليف التشغيل , ' 


ويمكن استغلال التليفزيون فى توفير تدريس جيد بمنطقة سيناء والتناة » 
وذلك باستخدام الدوائر المغلقة » واستخدام أفلام الفيديو التى يتم تسجيلها؛ 
ايت الفاهرة أو الاسكندرية أو أحدى الكليات بمدن القئاة » حيث يتوفن. 
ومرضها على ار التليفزيون بكليات , مدن القناة وسيناء . وهكذا تشترك 
كليات القناة مع كليات أخرى بالقاهرة او الاسكندرية فى تسجيل محاضرات. 
الأساتذة واعادة عرضها فى كليات القئاة وسميئاء . ش 


©؟ ل توفمر آلكوقت وتخطى المسافات : 

أن اشتفال العمال والموئلفين بيدن القناة وسيناء لن يحول دون تعلمهم 
فى المساء » بالاستماع الى الاذاعة أو التليفزيون . ولن تحول بيئة سيناء 
وضخايتها أو اتساع السافك بين مدن القناة دون امكانية تعلم الفأس 3 


0268 نسم 


؟ ل مروناة التنظيم التعليمى : 


ان طبيعة تكنولوجيا التعليم الحديثة تقتضى وضع المقررات التعليمية فى. 
صورة برامج » سواء أكانت مسموعة أو مقروءة' أو منظورة . وهذه النقطة: 
نالفة الأهبية + فالاعةباك على الوسائل التعليبية الحديثة بضورة متزايدة. 
“ومدروسة سوف يؤدى الى تعديل أسلوب التعليم ذاته ٠.‏ ويصبح التعليم أكثر: ٠‏ 
'مرونة . ويصبح على الطالب . أن ينجح فى برامج دراسسية يدرسها وقتما 
يشاء » دون التقيد بالسن أو الزمن . المهم أن يتقدم للامتحان فيها وقتما يريد. 
'صحيح سوف يكون' هناك تسلسل ضرورى بين بعض المقررات »© فتكون هناك 
. :مواد يشترط درامئتها قبل مواد . ولكن لن يكون التنظيم بالتأكيد على النجو 
المعمول به فى مدارسنا أو كلياتنا » الذى نلاحظ فيه دراسة المادة الواحدة 
مقسمة طوليا على عدد من السئوات »© وقد لا ترتبط بغيرها من المواد » علمية 
«وآأدبية . كما أن الانتقال من نوع من الدرأسة الى غيرها » خاصة على مستوى 
'الثائوى » سوف يكون. يسيرا . لآن المهم هو البرامج التى درسسها الطالب . 


'ه ل التشويق واثارة التفكير والتوضيح : 


عندما اجتمع حوالى ١٠.١‏ مدرس وناظر ومفتث. فى عام ”198 لمناققشية 
نتائج تجربة استخدام الدائرة التليفزيونية المفلقة فى واشنطن التى سبق 
الاشارة اليها © فاقة نشوا أولا مزايا وعيوب استخدا م التليفزيون ق الفصل ٠.‏ 
وكلهووا الى أنتائج تعرفيا الآن حميعا » ولكنها 1 هامة فَى تلك الإيام! فى 
'توجيه الناس . وهى أنه يمكن للتليفزيون أن يعمل على )١(‏ تحريك أو ذفع 
الفرد » (؟) وعلى اثارته » (8) وتوفير المعلومات © (؟) ويمكنه أن يقوم 
:بالشرح أو العرض و التقديم ؛ (ه) وعرضص الأفكار © (1) وعرض التطبيقات 
العبلية » () كما يمكنه أن يوفر خبرة مشتركة » (8) وأن يقترح الانشملة 
:على المشاهد , 


غير أن التليفزيون لا يستطيع : )١(‏ أن يقود مناقشة فى الفصل » 
((؟) ولا أن يوضح اللبسى أو الغموض » (7) أو يقوم بالتهيئة » (؟) أو المتابعة » 
'(0) أو يشرف على أنشضطة عملية . 


وهكذا أمكن الاستفادة من امكانيات التليفزيون » كما أمكن العمل على 
"تلاق عيوبه » بتوفير العامل الانسائى فى العملية التعليمية . 


: هل يمكن أن توفر تكنولوجيا التعليم فى النفقات‎  ” 


أن ما تنفقه آية دولة نامية على الوسائل التعليمية ضئيل جدا اذا قورن: 
جميزانيتها للتعليم » وهو لا يتجاوز نس بة الواحد فى المائة على آية حال 8 


ع .له 


ونظرة الى ميزانية الوسائل التعلنية 3 بلادنا نوا للتعليم العا م أو العالى 


وقد يرى البعض أن الائفاق على معمل اللغات أو اعداد أقلا, م تعلينية فأ 
تررات معينة أو تسجيل تدرائط فيديو فى مقررات معينة نيه تبديد اموا 
تحديد امبالغ الت يمكن توقيرها بالضبط ؛ ولكن يمكن تتدير حجمها لى نري 
الى ما يمكن أن يوفره معمل اللغات مثلا فى استيراد أساتذة اجائب لدة عا عام 
( أو أعوام ) تدفع مرتباتهم كاملة ٠‏ أو ما يمكن أن توفره أفلام تعليمية 
الي ا ل 0 انتقال أساتذة منتديين 

ن أمكن انتقالهم للكليات ب أو انتقال الطلبة اليهم . كذلك قد توفر الوسائل 
التعليمية ضرورة قيام الطلبة برحلات أو تجارب أو مشاهدات حية معيئة .قد 


تتكلف الكثير » وقد لا تتيسر مع ذلك » وتكاليف ذلك أكثر . 


يل آنه يكف أن نتصور ما يوفره التعليم بالمراسلة »© أو بالإذاعة » 
أو بالتليقزيون فى م ال 


مقترحات بشسان مشروعات للوسائل التعليمية الحديثة وما يمكن أن 
تؤديه من زيادة كفاءة التعليم العالى فى سيناء ومدن القناة ٠‏ 
أولا ب تعليم عاكى بالمراسلة : 


: يمكن أن تقم. دراسات بأكملها عن طريق المراسلة ٠.‏ وهذا النوع من 
الدراسات متشر قٌ اليأبان وااستراليا ونيوزيلئدا واد وغيرها ااه 


.من ن الاطفال فى سن التعليم الابتدائى والاعسدادى باليابان 0 بالمدارس 
الائتدائية والاعدادية © وا ءلاق المائة من حريجى هذه المدارس يلتبحتون 
بالمدارس الثانوية ٠.‏ وقد كان الدافع الى التعليم الثانوى بالمراسلة فى عام م1514 
هو ما نتج'من مشكلات وجدت اليابان .نفسها فيها بعد الحرب . وآاخذت الاذاعة 
'تلعب دورا منتظما منذ عام 0١‏ فق التعليم بالمراسلة » ثم دحل التليفزيون مندٌ 
عام 191751 . وأسست دار الاذاعة اليابانية ‏ 118016 فى عام 19515 مدرسة 
'للتعليم بالمراسلة تشترك فيها الأذاعة مع المراسلة ٠‏ ويزيد طلبتها على 
مع.م هآ الله من العمال الشبان, . وبانجلترا دراسات مهنية بالمراسلة 
متاجحة أيضنا ,2 . ْ 


لاالاتةه ده 


من كفاءة التعليم . ولا يمكثنا أن نقال من قيمة ل 
للعمال أو الموظفين . 


وقد أجرت المدرسة الثانوية بالمراسلة التابعة لدار الاذاعة اليابائية 
بحثا بالعينة تبينت منه أن 45 فى المائة يستخدمون الاذاعة » وحوالى 11 ى'. 
اللكة يستخدمون التليفزيون » و ؟؟ فى المقة يستخدمون الاثنين فى التعليم. 
بالمراسلة . 


000 ونظرة ا كر يس النظرية ©» أو حتى. 
بصوزة أدقا. 


وليست الدراسات الأدبية وحدها الانسبه: للدراسة بالمراسسلة . 
'مالرياضيات ميدان يصلح أيضا . وقد بين استطلاع للرأى فى اليابان أن ثلثى. 
الطلبة وجدوا الدراسة بالاذاعة نافعة . وقد قارن الطلبة بين نفعها من جهة 
وصعوية المحاضرات من جهة آخرى . وقد كان أكثر شىء استفاد منه الطلبة” 

٠. 0 0 


ثانيا ‏ الافلام التعليمية : 


ان الأآفلام .التعليمية يق لل تيف مقت اق مش ,| اقسةكلة اينات فنية 
أو علمية . ولكنها ادارية فى المحل الأول . ولا يمكن أن تكون صناعة الفيلم 
الكفايتى ككرا لاق ارد قط . مهما كانت امكانياتها أو حهبانتها' 
أو مبوزات ا ش 


وامكانيات الفيلم التعليبى ليست مجرد تسجيل الدرس أو المحاضرة. 
غهى أعظم من ذلك بكثير ٠‏ وتوجد آفلام آمريكية فى الكيمياء تصور مخرسس كيمياء 
يشرح على السبورة ٠‏ وهذا قصور بالغ فى رؤية امكائيات التصوير السينيائى, 
عت 5 ودميكن استخداء الافلام التعليمية فى تقكيم مثكررات بأكملها 5 
ثالنا ‏ قناة بالتليفزيون للبرامج. التعليمية : 


أثير هذا الاقتراح فى مؤتمر الوسائل التعليمية الذى عقدتة أكاديمية 56 
العلمى والتكنولوجيا بمبنى معهد الاحصاء قَّ العام الماضى ولا نك انه 


حلت ارق عه 


يضيف الى الأعباء المالية » ولكن التفكير فى أوجه الاستفادة من هذه التناة 
وهو يه سدق أن أوضحتاه . 


قو مكان عق 'اتسيككدا اللسؤيون: اق اسان "لقان كز الساقة 
المفتوحة أو جامعة الهواء التى ظهرت آخرا بانجلترا . وهنا نشير الى المددآ 
الذى بدأنا به الحديث ؛ وهو أن الوسيلة تس تخدم لتحقيق هدف تريوى “ 
وبصورة متكاملة معه . ولذلك يتعين أن يكون الهدف الذى نسعى الى تأكيدم 
باسطران هو معنا إلى نفسو التعليم العام والغائن باقصئلاتاتنا منذا الزن 
فهو أملئا فى التعمير وتطوير بلادنا واستغلال طاقاتها مستقبلا ٠‏ 


رابعا . الدوائر الآليفزيونية المغلقة : 


تستخدم هذه الدوائر أحيانا بصورة غير واضحة الهدف فى بعض الدولٌ 
النامية . ويمكن أن تلعب الدواثئر التلينزيونية المغلقة دورا هاما فى مدن القئاة 
وسميشاع 6 وذلك بالاستفادة من أمكانيات الجامعات الأخرى من حيث الأساتذة 
الاكفاء ( أو العمليات أو التجارب أو الأجهزة الخ ) » ثم اعادة عرض محاضراتهم 
أو تجاربهم فى كل كلية من كليات سيناء والقناة » ثم اعادة أشرطة النيديى 
لتسجيل محاضرات أخرى وهكذا . ويمكن أن نتصور مدى الوفر الذى نحتقه 
هذاه الوسنيلة.. 


خامسا ‏ التعليم البرنامجى : 


توجد حاليا مقررات بأكملها فى صورة برنامجية ( أو مبرمجة ) فى بعض, 
الدول . بل أنه توجد جامعة تسير على التعليم :البرنامجى . وقى هذا النوع 
من التعليم يقسم المقرر الى موضوعات أو أبواب . وكل جزء يقسسم الى نقاط 
محددة ؛ وينتقل الطالب من نقطة الى نقطة بعد الاجابة على سؤال »© فاذا نجع 
فى الاجابة ينتقل الى النقطة التالية . أى أنه يعلم نفسه بنفسه . وقد يكون 
البرنامج فى صورة جهاز بأزرار ؛ أو فى صورة مطبوعة . ولكن الفكرة وأحدة.. 
وهذا النوع من التعليم يوفر فى الاساتذة بالطبع . كما أنه يزيد من اعتماد 
الطالب على نفسه . ويحقق بعض مبادىء التعلم الأساسية مثل الثواب ا 
'والتعزيز . وربما يضمن استمرار انتباه الطالب؛ ه. وقد لجأت بعض الدول) 
الى هذه الوسيلة للتغلب على مشكلة العجز فى الاساتذة . ومن انرز الدولة. 
النابية التى استخديته الجزائر . على أن 'نمو' هذا النوع من التعليم لازال 
: بطيئا » حتى فى أوربا » كما يقول أوتو بيترز ٠‏ 


ال 


وحتى الآن لم يستخدم هذا النوع من التعليم بمصر » حيث لم تكتب 
المهنية أو القصيرة المحددة . أو التعليمات والبيانات التى يلزم التأكد من المام 
المتعلم بها تماما » مثل قيادة السيارات © أو شرح الآلات . 


وتوجد ضرورة لاجراء دراسات ورسائل للماجستير مثلا حول هذا 
.ولكن من الواضم أنه لا يلقى حماسا من جمهور المربين بمصر . 


ولعل أبرز عيوب هذا النوع من التغليم ‏ من وجهة نظرى ‏ ما يلى : 


أولا : أنه يكسم المعرفة بصورة زائدة » وهذا التشريح يقلل من التكامل 
أو من الصورة العامة للموفموع فى ذهن الطالب . ولعله يقلل من ترابط 
الأفكار بذلك » بعكسس الفكرة الشائعة عنه , 


.. ثانيا : اعتماد التعليم على الأسدئلة والأجوبة' بصورة شكلية ب وهى 

ليست طريقة الحوار بالطبع ‏ يطيل من الدرس بصورة زائدة » قد تبعث على 
الملل . ويلاحظ أن الكتابة البرنامجية للموضوع تكاد تبلغ ضعف أو ثلاثة 
أضعاف كتابته بالطريقة العادية ( السرد ) , ش 


. ثالثا : صعوبة أخذ فكرة عامة سريعة عن الموضوع بمجرد القاء نظرة 
بعليه ‏ اذا كان مطبوعا »© ولن. يتيسر ذلك اطلاتا اذا كان فى آلة . 


رامعا : صعوية المراجعة © فهذا يقتضى قراءة البرنامج كله 8 


كاببينا #اليوان النحايل الأقبباتن :فق الدرنابتة وجوه لاوس والو يفيه 
'ضئيلة من الوقت » يهىء الفرصة للمناقشة » والتوضيح » والتهيئة ؛ والمتابعة» 
واقتراح البحواك والانشطة » والرد على الأسئلة . 
.2 ومهما كان الأمر فجميع هذه النواحى تحتاج لمزيد من البحث . علئ أن 
الشىء المؤكد هو أن التعليم البرئامجى قد حل مشكلة عدم توفر الأساتذة » 
وتلل من عبء المدرس © حيث كان جزء كبير من طاقته يضيع فى عمليات 
تكرارية . لذلك شاع استخدام التعليم البرنامجى . 


26 36 


مه ]ا بجت 


حول تجوبة اليّات الحَديتَة 
الفعل ورد الفعل فى تجربة الرياضيات الحديثة 


دكتور / وليم عبيد ‏ جامعة اسيوط 


بدأت حركة تطوير تدريس الرياضيات فى أماكن كثيرة من العالم منشم 
أوائل الحُمسينات »© وقد نتج عنها مناهج تختلك جذريا عن المناهج التى كانت 
سائدة مما دعا الى اطلاق مصطلح ١‏ الرياضيات الحديثة » على المناهج 
المطورة » ومصطلصم « الرياضيات التقليدية » على المناهج التى كانت 
ومازالت ‏ سسسائدة وثلك لمحجرد التمييز بين المنهحين . وقد دخلت 
« الرياضيات الحديثة 6 بدرجات متفاوتة فى السئوات القريبة الماضية فى 
. مدارسنا العربية . ففى  1919/.‏ [199 بدآت التجربة فى مصر والكويت 
والعراق ولبنان وذلك فى اطار مشروع اليونسكو للمرحلة الثانوية » ثم بداأت 
الأردن وبعض دول الخليج والسعودية والسودان بالاخذ بهذا الاتجاه . وقد 
بدات ليبيا تدريس الرياضيات الحديثة بمنهج خاص بها فى عام 1955 191٠‏ 
وقد سبقت الجزائر والمغرب وتونس وسوريا بادخال رياضيات حديثة ف 
مدارسها قبل ذلك وتقوم المنظمة العربية للتوبية والثقافة والعلوم باعداد 
منهج حديث للمرحلة المتوسطة يؤمل تطبيقه فى كل الدول العربية ٠‏ 


ان مشاهصج الرياضيات الحديثة لو تحتاج الى مزيد من الدفاع عنها فقد كتير 
.الكثير عن أهميتها ودوافعها » والذين يشكون فى الحاجة الى عملية «التحديث» 
هذه »© عليهم أن يلقوا نظرة على المناهج التتليدية وما بها من تعاريف هثسة 
وبراهين وهمية واحرائيات آلية وحشو من التدأريسب الثكسكلية وتقص فا 
المفاهيم والخبرات الرياضية الحقيقية , 


أببعاد الهج الحديث : 
تختلف مشاهج الرياضيات الحديئة قٌّ أطرها من حيث تفظيم وتكوين 


المحتوى واسلوبء وقوة المعالحة 4 غير أنها تشترك فى سمات ييه 
يمكن القول بأن أى منهج للرياضيات الحديئة له كلاثة أبعاد رئيسية هي : 


11 سد 


. الحتوى : ويتضمن مادة جديدة‎ ١ 


6 ب التفكيل ؛ ويتغنمن _اعادة صياغة 
المعرنة الرياضية حديثها وقديمها. 


يام الطريفة "ونين صسم وبفاء 
المفاهيم الرياضية بطرق تربوية فعالة. 


: وكتعريف « احرائى » لهذه المصطلحات ؛ التى تعرف بدورها «(الرياضيات 
االحديكة ») سوف نستخدم المنهج المستخدم حاليا فى بعض المدارس الثانوية 
ى القاهرة والاسسكندرية والذى يمتل صورة معدلة تعديلا محدودا اشروع 
اليونسكو : ط| 


9 ل اللمحتوى * 


يتضمن هذا المنهج . بالاضافة الى بعض اللمفاهيم التقليدية ‏ موضوعات 
ودوال كثرات الحدود ونظرية القسمة المطولة والعوامل والمتباينات ونظرية 
االاحتمال » مع التوسسع فى دراسة المتتابعات والنهايات ونظريات وطرق , 
وتطبيقات التفاضل والتكامل بالاضافة الى خواص الأعداد الحقيقية . وهذه 
الموضوعات ليست فقط جديدة على مناهج التعليم العام بل ان بعضها لم يكن 
يقدم فى الجامعة الى عهد قريب جدا وريما كان تقديمها فى المدرسة الثانوية 
لاحد الدوافع لتقديمها فى بعض الكليات » كما أن بعضها حديث بالمعنى التاريخى 
لذ أن ظهوره كثمرة من ثمار الفكر الرياشى لم يتعد قرا من الزمان ( مثلا : 
'الفئات 4 المحموعات ؛ هندسية التحويلات © الاحتمال ) . 


* س التشكيل : 


يفضي اليج اجلاة لعتياقة وتتهيق. الندرفة الزيافيية الفخية النزلاية 
الرحلة الثانوية بمصورة تبرز فيها : (.1 ) .الفئة والعلاقة والدالة كمفاهيم 
'قوحد بين الأنشطة الرياضية المختلفة » (ب) النسق أو التركيب الرياضى كهدف 
تكنظم محتويات المنهج حوله وتقدم بعض الانشطة ذات الطايع الجبرى 
كو الهندسى أو التحليلى كنماذج وتفسيرات له تختلف فى عناصرها ولكتها تنتمى 
؟لى نفس الجوهر التركيبى » () آسلوب المسلمات كاداة لتنظيم الخبرات 


اه 


ست لمم النظرية الرياضية تعريفا واضحا فى نسق 
٠‏ لشتق تشتق ويستدل على صحتها منطلقيا » وتتمثل الصياغة الجديدة نينا 


07 


إ(ط) 


توحيد أفرع الرياضيات فى منهج موحد متكامل ٠‏ 


الدتيقة . 


ظهرت ذكرة الواكم والدلة كاطار لدرامسة اموضسوعات أكثيرة مثل 
08 دالة ل بالاضافة الى التحويلات الج 


: عدم الاكتفاء تالدراسة الكمية ليع هذه الدوال والقيام بدراسة 


كيفية لها . 


اعادة صياغة مفهوم التفاضل ومفهوم التكامل وتثديمها تقديما رياضيا 
يهتم بالمفهوم ولا يقفز الى المهارة ولا تختزل الى مجرد اجراء آلى . 


الاهتمام بدراسة قابلية الدالة العمل التحليلى قبل الاقدام على اجرائه. 


اعادة صياغة تقديم الأعداد فى ضوء التركيب الرياضى للمجموعة والحلقة 
والحقل مع اعطاء امثلة فى بناء الاعداد القياسية والمركبة لانشاء العدد 
وعلاتاته المكنة . 


غمر بعض مفاهيم المنهج التقليدى فى المفاهيم الجديدة بصورة متكايلة 
والمقادير الجبرية والتحليل الى عوامل ونظرية الباقى والتباديل والتوافيق 
والأسسى واللوغارتيمات وذات الحدين واللمتواليات العددية والهندسية 
والهئدسة الإحواثية للخط المستقيم والدائرة وهندسمة التطايق والتشيابه .. 


المعالجة القوية والتركيز على العنصر الاستدلاثى فى بناء بعض المفاهيم 
مثل حقل الاعداد القياسية وحقل الأعداد المركبة ومجموعة تحويلات 
التساوى القياسى وبناء مفاهيم التفاضل والتكامل والدالة اللوغاريتمية 
ونظرية المجموعات والمتجهات فى بعدين وثلاثة. أبعاد ونظرية الاحتمال. 


إ(ى) ظهور ضمنى لبعض المفاهيم دون ذكرها مثل فراغ المتجه » الشبكة * 


نظرية القيامسن والتويولوجى » وذلك فى بعض مظاهرها البسيطة . 
نوات 


0 


وضعت مناهج الزياضيات الحديثة وصيغت محتوياتها فى ضوء أهداف 
تريوية محددة وبحيث يكون عرضها تطويرا فى طرق تدريس الرياضيات » بل 
ان الكثيرين من دعاة الرياضيات الحديثة يعتبرون أن العنصر الأساسى فيها هو 
التحديد فى طريقة تدريسها . وهذا الكلام يصح اذا أخذنا بجانب واحد من 
مفهوم الطريقة وهو جانب اعادة الصيافة واعادة تشكيل المحتوى وحلازونية 
تقديم' أمفاهيمه ومعظم المظاهر التى عرضناها فى البعد الثانى للمنهج » غير 
أن هناك جانبا آخر للطريقة ألا وهو جانب استراتيجية العمل داخل الفصل. 
ويكون هذان الجانبان بعدين لمستوى واحد هو مفهوم الطريقة بمعناها 
العريض . ومن السهل التعرف على جانبه اعادة الصياغة ‏ كما رآينا ‏ من 

داقع الكتب المدرسية » ولكن الجانب الآخر أمر غير منظور فى المنهج ولا الكتاب 

المدرسى وان كانت طريقة العرض والتأليف والتنظيم تساعد عليه » ولكن 

الصوزة الحقيقية لا تتضح الا من التقاعل بين المعلم والتلييذ داخل الفصل. , 

ان المنهج الحديث يستهدف أن تكون طريقة التدريس الحديثة للرياضيات متمثلة 

فى المظاهر التالية : 


11) ) أن يكون للمفهوم سات 2 دوو حينا” / ادا ولتي 
الح وامكانية القطبيق 
00 000 
الريافى ١‏ يلظ ويسستقركه © يمن ويضع الي تعميماته ته ثم 
'' 5 -الح) يقدم المعلم الموائف والأدوات التعليمية التى تمكنه من اكتشافه 
كو “أعلئ الأصيم اعادة اكتشاف المفهوم الرياضى بنفسه أو تحت قيادة التوجيه 
اد 


ذرك 5 الشكلة 4 يحدد المعطيات ويحدد المطلوبٍ 4 يترجم ا الى 


“الى المعطلوب 8 


(ه) أن يشارك التلميذ فى وضمع التعاريف وتنظيم الخبرات الرياضية 
واقتراح طرق الحل . ولقد تحئقت معظم الجوانب المعرفية لأهدافء المنهج 
شب نيا تساقة الى وحدات كتؤية أ و«الحنب الل 
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فكت 114 نت 


الا أن الجائب التربوى كان أقل الجوائب حظا فى التحقيق داخل النصل 
والى حد ما فى الطريقة التى كتبت بها بعض وحدات المنهج . 


ويمكن رد السلبيات التربوية فى الرياضيات الحديثة للأسباب التالية : 
(1) ان التغيير فى المحتوى أيسر وأسرع من التفيير فى الطريقة . 


ش (ب) أن مدرسى التجرية هم حتى الآن فى مرحلة اسستيعاب للمحتوى 
والتشكيل ومن ثم فان الوقت اللخصص للاعداد التربوى ضيق ومحدود . 


(ح) عدم وجود متخصصين بالعدد الكاف فى مجال تربويات الرياضيات,. 


(د) عدم ترجمة الأهداف التربوية ترجمة مناسبة فى بعض وحدات المنهج 
المكتوبة والملتزم بها المدرس حيث ظهر. من خلالها اتجاه متطرف فى الشكلية 
مفتون بالقوة المنطقية دون مراعاة لمراحل نمو المفاهيم كما حدث اختزال لمفهوم 
اللغة والرمزية الدقيقة الى مجرد نقل لغة ورموز الوثائق والأبحاث الرياضية 
اللغة العادية المفهومة مما أدى الى تحول بعض الأفكار التى أريد لها أن تكون 
ابداعية الى كم مهول من التفاصيل كان بعض المعلمين يرددونه كما هو فى 
بعض الآحيان , ' 


(ه) ان التثييم مازال ضيقا فى أهدافه ومحدودا فى طرق قياسه مع 
دخول تلاميذ ومدرسى الرياضيات الحديثة فى خضم مشكلات امتحانات الثانوية 
العامة . ١‏ 

ورغم هذه السلبيات فان المشرفين على التجربة ‏ الذين يتابعونها 
يوميا ‏ يحاولون تفادى هذه النقائص بالتوجيه للمعلمين وبتعذيل بعض 
الأجزاء وتخفيف بعض الجرعات بناء على الملاحظات التى يتلقونها من 
. التلاميذ والمدرسسين ويناء على زياراتهم الميدانية المستمرة . ومن ناحية أخرى 
كان ازدياد خبرة المدرس بالمنهج' تساعده فى المرات التالية التى يدرس قيها 
نفس المنهج على الاعداد الجيد والابتكار فى طرق التقديم ولكن فى حدود 
أمكانيات محدودة . ومن ناحية أخرى فهناك ايجابيات تربوية تكمئن فى ثراء 
المنهج بالمفاهيم والتقليل من التمارين المعقدة التى لا تخدم فكرا حقيقيا ووجود 
فرصة متنوعة لأنواع من التفكير تتضمن تفكيرا استتقرائيا كما فى باب 
|الاستنتاج الرياضى والتباديل والتوافيق وفكرا' استدلاليا فى معظم وحسدات 
المنهج وفكرا تحليليا كيا فى المتتابعات والنهايات والاحتمالات : كما توجد 
مجالات متجددة قابلة للتطبيق كما فى البرمجة الخطية والاحتمالات وتطنيقات 
التفاضل والتكامل . ش 


ه85 دم 


رد الفعل للتجربة 


1 لقد مست تجربة تدريس الرياضيات الحديثة من قريب أو بعيد حياة 
الآلاف من الناس تلاميذ ومعلمين ومؤجهين وأولياء أمور ورجال تعليم على 
جميع المستويات . ومن الطبيعى أن يكون أمثل هذا « الفعل » التربوى ردود 
معل متنوعة خاصة وأن الاتجاه يسير محليا وعلميا الى تعميمها . ورم أنه 
ليس هناك تقييم شامل لهذه التجربة حتى الآن 4 الا أنئى أقدم فيما يلى 
ا مال بعضها كان ملموسا بحكمْ الاشتراك والاحتكاك المباشر 
بالتجربة وبعضها سيا باسكينات طبقت حرنيا على يعفن المعلمين 
والتلاميذ : 


: بالنسبة للمعلمين‎ )١1( 


لقد كان المدرسون والموجهون مذعورين فى أول الأمر فعئدما عرضت 
عليهم رؤوس موضوعات المنهج المقترح لأول مرة فى مارسس ١151‏ كان 
الوجوم باديا على معظم الحاضرين منهم ( فى مؤتمر اليونسكو وجامعة عين 
شمس ) . وأبدى الذين تحدثوا منهم شكوكهم فى قدرة المدرس أو التلميذ على 
. التعامل مع هذا المنهج . ولقد كان السبب فى ذلك واضحا تماما فى ذلك الوقت 
اذ أن معظم الرؤوس والموضومات كانت جديدة على أسماعهم وبدت لهم 
رموزا بغير مدلول ٠‏ وى نهاية: اول برنامج تدريبى للمعلمين عقد باذارة 
التدريب بمنشية البكرى فى رميع كيل وافق معظم الحاضرين على تحربية 
المنهمح وان كافت القمكوك مازالت تحيط بالكثرين متهم حول قدرة التلميذ 
المصرى على استيعابه لهذا المنهج.وق يوليو 191/9 ويعد الانتهاء من تصحيح 

اول 0 للثانوية العامة فى الرياضيات الحديثة وافق جميع المدرسين الذين ‏ 
استركوا فى التجرية' ب فق اسنتطلاع رزاي مكتوب ب على العبارات الثالية 
0 0 الحديثة : « انها ضرورة قومية لملاحقة التقدم العلمى »؛ 
« ضرورة لرفع مستوى تعليم الرياضيات فى بلادنا » » « خطوة الى الأمام فى 
تطوير التعليم » ؛ « معالجة ضرورية لمساوىء المنهج التقليدى » .. كما وافقوا 
على « قدرة المدرس المصرى على تدريس الرياضسيات الحديثة » © « قدرة 
التلميذ المصرى على دراسسة الرياضيات الحديثة » . كما وفضوا! : « العودة 
الى المنهج التقليدى » « جعل الرياضيات الحديثة مادة اختيارية » » « قصر 
تدريس الرياضيات الحديثة على التلاميذ المتفوقين » . كبا أنهم لم يوافقوا على: 
« الاسراع فى التعميم » وائما وافقوا على التوسع فى التجربة عاما بعد عام. 


وعندما طبق « استطلاع الراى » على عدد آخر من المدرسين بعضهم 
استكمل دورات التدريب وقشام بالتدريس ادة سكة او تين ) الصف الأول 


حم ١‏ ارد 


:أو الأول والثائى ) © وبعضهم استكميل دورات التدريب ولم يثم بالتدريس » 
.وبعضهم لم يحصل بعد على دورات تدريبية منظمة ©» كانت نسب الموافقة على 
العبارات السابقة تقل تدريجيا بحسب قلة دورات التدريب وقلة الممارسة 
اللتجربة » مما يدل على أن عدم الدراسة الكاملة للمنهج أولا وعدم ممارسة 
الإدرسن النعلى كقداهينا امع انياب دوف المترنيين بن الود عير فك الجدرفة 
.والعكس بالفكس. , 


ومن ناحية آخرى فأنه فى حلقة عقدحت لتقييم المحتوى والكتاب المدرسى 
'فى ,أوائل صيف عام 197 اقترح عدد كبير من المدرسين والموجهين خريجى 
البعثة الداخلية الأولى للموجهين ‏ اقترحوا تعديل بعض الوحدات خاصة 
وحدة التكامل فى الصف الثالث والغاء المعادلات التفاضلية وتخفيف بعض 
الأجزاء الأخرى هندسة التحويلات وهئدسة المتجهات كما سبق أن تم حذف 
.باب الهندسة الأفينية ودمج موضوعى الأعداد القياسية والحقيقية وتخفيف 
بمعضص أجزاء المنطق بحذف المسورات كما تم تعديل بعض المعالجات واضافة 
بعض المهارات فى ابواب الهندسة التحليلية والمثلثات والنهايات وحساب 
امساحات والحجوم ب ومن المهم أن نقول بأن لجنة الاشزاف كانت تتولى مع 
المعلمين والموجهين المشاركين فى التجربة اتمام هذه التعديلات وتنفيد هذه 
الاتتراحات . ء: : 


(ب) بالنسبة للتلاميذ : 

لعل المقابلة التى تمت مع بعض طالبات مدرسسة العباسية النموذجية 
وحضرها سمعض أعضاء البعثة الداخلية للموجهين تعطى صورة لرد فعل 
التلاميذ فقد ذكرت الطالبات' أن الرياضسيات الحديثة تعلمهن التفكير ولكنهن 
تمكون من ازدحام المنهج وكثرة التعاريف والنظريات ومن لغة يعض الوحداث 
فى الكتب المجرسية ومن عندم وجود تمرينات كافية وكتب خارجية وعدم معرفتهن 
لنوعية وطرق أسسئثلة الامتحانات فى الرياضيات الحديثة , 

وقد أعطى بعض الطلبة معيارا أساسيا فى تتييمهم للرياضيات الحديثة 
وقد ذكروا أنه ٠ ١‏ اذا حصلنا على مجموع عال يؤهلنا لدخول الكلية التى 
تريدها فان الرياضيات الحديثة تكون أفضل »© واذا لم نحصل فسوف تكون 
سسيئة .., أن ما يهمنا هو الحصول على مجموع عال .. ماذا نستنفيد من 
الفهم والتفكم الرياضى اذا لم ندخل الكلية التى نريدها ؟ »'.٠١‏ .. أنه معيار 
براجماسى صريح ولكنه فى الحتيقة معيار هام ويدعونئا للتفكير الجاد فى التجريب 
التربوى العلمى وما يحيط به من عوامل متداخلة ومؤثرات مصاحية . انه 


يح 17 نمم 


يدعوئا للتفكير فى دور الامتحانات وخطورتها ليست فقط على طرق التدريس, 
بل على كل محاولات التطوير ٠‏ 

وفى مدرسة يور سعيد الثانوية بالزمالك طبق « استبيان » على طلاب. 
وطالبات المادرسة بعد نهاية أول عام لهم فى دراسة الرياضيات الحديثة وكانت. 
اجاباتهم على عناصر الاستبيان التى هدفت الى التعرف على ردود قعلهم 
بالتسبة الرياضيات: الحديقة كنا بلى * 


« ما هو شعورك نحو الرياضيات الحديثة بعد عام من دراسستها ؟ » 


بنون بئات المجموع النسبة المثوية 
ع 5 0 6 كرفس 
20016 1 خم هم | ل 
70 - 0000020 
جدول )١(‏ 


ويتضح من هذا الجدول؛ أن الشعور ايجابى عند ؟ر11/ من. 
المستجيبين عامة ترتفع عند البئين الى 756/ بينما تنخفض هند البنات الى 
ار77/ ولعل هذا ناتج من ميل الفتيات للالتحاق بالأقسام الأدبية ومحاولة 

' البعد عن الرياضيات حديثة كانت أم قديمة » وقد وجد فعلا أن 7؟/ من. 
مجبوع المستجينين والمستجيبات كاثوا يتوون الالتحاق بالقسم الادبى + ولقد: 
أوضح ؟” من بين السعداء بالرياضيات الحديثة أنهم فخورين بدراستهم لها' 
كما أوضح ؟؟ من غير السعداء بالرياضيات الحديثة أنهم أصيبوا بخيبة أمل 
بعد عام من دراستهم للرياضيات 'الحديثة » وربما كان هذا ناشئًا عن الدعاية 
التى صاحبث ادخال الرياضيات الحديكة فهناك من يفخر بأنه يدرس الرياضياته 
التى قدرس فى أعظم الدول تقدما ورياضيات التطبيقات العلمية الحديثة وهناك"' 
من لم يخد تحقيقا لتوقعاته فى هذا النوع الجديد من الرياضيات . 


(1) السهولة ؟ .(ب) وجود معنى لما تدرسه الج) وجود فائدة لما تدرسه 3 


و 


(1) من حيث السهولة : 


أفضل الرياضيات التقليدية 6 | "ع الالا ‏ كركاه / 
نفس الدرجة ٍ اك 154 لرؤا / 
أقل من الرياضيات التقليدية م1 © 5ع عرخ5 / 
الا كل ١8‏ 0 

)١ ( جدول‎ 


ويتضح من جدول (؟) أن هدر58/ من المجموع يرى أن الرياضسيات 
'الحديثة 'أصعب من الرياضيات التتليدية ترتفع ألى /5١‏ عند البئات وتنخفض 
:الى ه؟/ عند الينين . وهذه النسب توضح أن الرياضيات الحديثة عند 
5ر؟ه/ر من المجموع أسهل من الرياضيات التقليدية وهذه الاتجاهات 
الايجابية تتفق فعلا مع سهولة المنهج الحديث فى الصف الأول بالنسبة لما بعطى 
فى المنهج التقليدى من تمارين هندسية معقدة ومسائل جبرية تعتمد فى معظمها 
على الاجراء الآلى والعيليات الجبرية الصماع , 


(ب) من حيث المعنى' : 


بنون بنات المجموع النسبة المنوية 


أفضل من التقليدية ش ع الا اعلا 58 7 
فين الدرعة 0 55 هع الاير 
أكل من التقليدية 1 + 0 عم 1580" / 


ويج سي مس لس 


ا لكل ١178‏ اعءلي 


جدول ( 5" ) ) 

١‏ : د 
يتضح من جدول (؟) .أن 58/ من المجموع يرون فيما يدرسونه فى 
تى الرياضيات الحديثة معنى أفضل مما يزونه فى الرياضيات التقليدية وترتفع 
هذه النسبة الى .“7 عند البنين وتنخفض الى 19/ عند البئات وهو فرق 
واضح جدا وربما يعود الى أن الرياضيات الحديثة تحتاج الى قدر من التفكير 

التحليلى أظهر الكثير من الباحثين ( مثل اليانور ماكوئى ) تفوق البنين فيه 


1 سه 


عن البنات وريما لعدم وضوح مقهوم « المعنى » عند المستجيبين أو المستجيبات. 
كما يوضح الارتفاع النسبى لنسسبة الذى يعتقدون بأن للمنهجين نفس المعثى. 
عندهم . والجدول يصفة عامة يوضح ايجابية رد الفعل تصالح الرياضيات. 
الحديثة وان كانت بينسب فير عالية جدا . 


الح) من حيث الفائدة : 


بنون بنات المجموع النسبة الكثويلا 


/ 0 أفضل من التقليدية اه. "58 ا “نل‎ ٠ 
7 نفس الدرجة و ه" ' 8مك لا‎ 
. 7 1 أقل من التقليدية 7 1 وم‎ 
/٠٠ 1 0“ 84 

جدول (؛) 


يتضح من جدول (؟) استمرارية ايجابية رد الفعل فهناك .ه/ يرون 

قائدة فى الرياضيات الحديثة أكثر مما برونه فى الرياضيات التقليدية وترتفع هذه 

النسبة الى 7/ابر عند البنين وتنخفض الى 55 /ر عند البنات ولعل هذا يؤكد 

مرة أخرى وجود تفوق فى الدراسسة الرياضية عند البنين عنه عند البنات كم" 

يؤكد ازدياد درجة ميول البنين للرياضيات عنها عند البنات . ومن ناحية أخرى. 

فان الانخفاض النسبى للايجابية ربما يعكس عدم وضوح عنصر « الفائدة » 
عند هذه المرحلة كما قد يعكى غموض المنهوم نفسه . 5 


وبالنسبة لسؤال التلاميذ عما اذا كانوا يريدون العودة للرياضيات. 
التتليدية » كانت النتيجة كالآتى ١:‏ 2 . 7 


بنون بنات المجموع النسبة المثوية 
يريدون العودة للرياضيات التقليدية م١‏ 9" 8 51 ير 


غير متأكدين 1١ 2 15 1 . ٠‏ بن 
يرفضون العودة للرياضيات التقليدية ١ع‏ | #إا«م ‏ برب اه 7ن . 
الا لكلا ١98‏ 000 

حدول ( ه) 


ويتضح من جدول (5) أن 57/ من الطلاب يفضلون الاستمرار فى دراسة 
الرياضيات الحديثة مقابل 51/ يريدون العودة الى الرياضيات التقليدية وهذا 
أيضا يدل على رد فعل ايجابى خاصة واذا علمنا أن المنهج كان يدرس لهم 
لأول مرة ولم يتعودوا بعد على نظم الامتحانات فيه والخشية المستمرة من 
امتحانات الثانوية العامة . 


'ومن ناحية أخرى فقد كان هناك خوف مستمر من طلاب الثانوية العامة 
فى الرياضيات الحديثة فى المدارس الثلاث التى أدت امتحاناتها لأول مرة فى هذا 
المنهس فى عام 1919/9 وكان مصدر تخوفهم الذى ظهر فى اجتماعات عقدت لهم 
من قبل لجنة الاشراف على التجرية هو عدم معرفتهم بأساليب الامتحانات 
والسهولة النسبية للتدريب على الامتحانات فى الرياضيات التقليدية بحكم وجود 
خيرات تعابقة جما ويم الكت الخاركة نينا ودع رطرانة الللدين لوعي 
هذه الامتحانات . ورغم هذا التخوف وبرغم أن الدراسة فى الرياضيات 
التقليدية اختزلت الى حد كيبير الى درجة أنها أصبحت تدريبا على الامتحانات) ' 
وأن التدريس فى الرياضيات الحديثة يهتم فعلا بالمفاهيم والخبرات: الرياضية 
فى حد ذاتها نظرا لآن المعلمين فى هذه الحالة لم يكونوا قد تعودوا بعد على 
نوعية الامتحانات التى سسوف تأتى فى الرياضيات الحديثة الا أن نتائج 
الامتحانات كانت الرد الايجابى على مثل هذا التخوف . والجدول التالى (4) 
يبين نتائج الامتحانات فى الرياضيات الحديثة لعام 151/7 : 


العدد النسبة المثوية 


حاصلون على الدرجة النهائية فى مجموعة الرياضيات ١١‏ 


حاصلون على 10/ فأكثر 14 

حاصلون على 6٠١‏ فأكثر لد 

حاصلون على 865 فأكثر اا 

حاصلون على /8٠١‏ فأكثر 0" 

حاصلون على .7/1 فأكثر كن ُْْ/ 
تلجحون 2 ' 15 5/ 
وأمجون 14 7 
المجموع نيك طالب 


ويلاحظ من جدول (1) ارتفاع نسسبم الحاصلين على مجاميع عليا فى اطار 
أن المدرسة هى مدرسة يتخرج منها عادة طلاب ذوي مجاميع عليا ٠‏ ومن خلال 
هذه الاحصائية يرتفع عدد الحاصلين على الدرجة النهائية فى الرياضيات 
الحديثة ( الفروع البحثة ) الى ١5‏ والحامصلون على الدرجة النهائية فى 
الميكانيكا الى 5١‏ مما يدل على أن المهارات المطلوبة للميكانيكا متوفرة لديهم وأن 
الادعاء بأن الوقت المبذول فى الرياضيات الحديثة يطغى على دراستهم فى المواد 
الأخرى ليس ادعاء صحيحا ويدعم عدم صحة هذا الادعاء أن نتائج المدرسة 
فى العلوم الأخرى كانت عالية كما يبدو من الجدول الآتى (/0) : 


الناجحون الراسبيون نسبة النجاج 
الفيزياء ٠‏ د 1" اللا 
الكيمياء 105 1١١‏ ' كرل/ا؟ 7 
الاحياء /551 1 51/5 / 


جدول ( 7 ) 


- 


ولا ندعى أن الرياضيات الحديثة أدت الى تفوق المدرسة ولكن نقول بأن 
الرياضيات الحديثة حافظتث على المستوي المتفوق للمدرسة » مع الحصول 
على تطوير أساسى فى مجال هام من مجالات التعليم » وذلك رغم قسوة وضيق 
معيار المقارنة . 
١‏ 1 
أن ما قدمئاه فى هده الدرااسة ليسن تقييما للتجرية بل هو تعريف 
بالرياضيات الحديثة كما تدور فى مدارسنا وجائب من ردود الفعل تجاهها من 
جهة قطاعات متفرقة من المتفاعلين بها . والذى لا فك فيه أن تجحربة 
الرياضيات الحديئة من أهم التجارب: العلمية التى تمت بهدف, تطوير مناهج 
التعليم عندئا وأن جهودا مضنيّة .تبذل فى بسبيل تحقيقها وإنجاحها وتعمييها 
حيث لا مجال للعودة للمنهج التقليدى » غير أن هناك صعوبات مازالت فى طريق 
تعميمها يمكن أن تذلل فى اطار التوصيات الثالية : 
(1) اعداد المدرس الجديد. مطورا واعادة تدريب المدرس الحالى خاصة فى 
خاري القاهرة والاس كندرية مع اتاحة الفرص لتفرغ المدرس 
لتدريسه داخل المدرسة وهذا أمر يحتاج الى دراسبة عميقة . ٠‏ 


(ب) اعادة كتابة الكتبء المدرسية فى .ضوء الملاحظات التى أبُديت فى السنوات 
الماضية للتجربة مع المحافظة على اطار المنهج وأبعاده مع اشتتراك 


2 0 


المدرسين والموجهين الذين عاشوا التجربة فى عملية الكتابة وبع مراعاة 
العروض التربوية مع عدم الاخلال بالدقة الرياضية فى ضوء تحديد مسبق 
لمستوى المعالجة التى يقوم فيها المفهوم قبل ترجمته ألى مادة مكتوبة . 


(ح) ترجمة الكتب المدرسية العالمية المستخدمة فى مراكز التطوير المشهورة 


(د). 


الى اللغة العربية وتيسير الحصول عليها للمعليين والتلاميذ اذا أمكن. 


الأسراع بتطوين ىنغال شلوين الراحل الفتليييسة الانتسذائية 


والاعدادية . 


(ه) تدعيم وزارة التربية بالمتخصصين فى تدريس الرياضيات الحديثئة ٠.‏ 


(ى) 


ر) 


تنظيم عملية التجريب التربوى بحيث تكون هناك ضمائنات لتلاميذ التجربة 
فلا يضارون ف الامتحانات العاية من ثاحية ©» وحتى لا تؤثر الامتحانات 
العامة على سير التجربة من ناحية أخرى ١ ٠‏ 


الاستفادة من كل الامكانيات المتاحة لتدعيم العنصر التربوى للرياضيات 
الحديئة داخل الفصل »© والاستفادة بالجامعاث والكليات الاتليمية فى 
عمليات اعادة التدريب رياشيا وتربويا . 


0 


(ح) توعيةاولياء الامور واطلاعهم على مايجرى وايجاد طريقة لوقف الذعر 


(ه) 


الذى ينتابهم نتيجة أى تجديد والاتدفاع نحو, أعطاء أبنائهم الدروس . 
الخاصة والاعتماد كلية عليها حاصة فى الامتحانات العامة , 


عودة مجلة الرياضيات الى الحياة وجعلها أداة اتصال رئيسية لتبادل 
الأفكار حول سير العمل فى المدارس المحُتلفة . ورغم كل المعوقات 
والسلبيات فان دخول الرياضيات الحديثة فى مدارسنا وضع تقليدا هاما 
فى التطوير وهو أن يجرب منهج قبل تعميمة وأن تضيق الفجوة الحضارية 
بين مايدرسه التلميذ فى اللدرسة تحت اسم الرياضيات مثلا وما يجرى 
حقيقة فى عالم الرياضيات لغة ورمزا وأسلوبا . ان تلميذ الرياضيات 
الحبيئة ‏ رغم كل النقائضش - لم يعد يقبل تعريفا غايضا أو رمزا بغير 
مدلول أو تعميما دون صورة من الاقتناع أو . البرهان . أقد بدأ يتعود 
على حل المسائل وليس مجرد القياس على أنماط مهروفة . وانى لا أكون 
مغاليا اذا قلت أنه يتمتع بخُريات تربوية طللما كنا ننشرها فلديه حرية 
المحاولة والتخمين ( دون سخرية أو خوف من المحاولة الخاطئة ) » 


لا #/ا لم 


وحرية أن يسأل ( دون خجل فالمادة جديدة ) » وحرية أن يفكر بنفسه 
( فالمعلم يؤكد دوما أن الرياضيات مادة تفكير ) » وحرية اختيار طريق 
الحل ( فالمدردمس والعتاب المدرسى والكثاب الخارحى لم يصيحواأ بعد 
متحيزين لحل معين ونرجو الا يصبحوا كذلك ) . 


بكيت ملاحظة هامة وهى أن معايير التقييم السائدة والمرئطة بشسدة 
. بأهداف ضيفقة ومحدودة تججب الكثير من الايجابيات ليس فقط بالنسبة لتجربية 
الرياضيات الحديثة بل بالنسبة لكل التجارب الرائدة فى تطوير التعليم . 


36 د 


ست ا سمت 


مشاعتراالوت 0 رالوضيرو 
إزاء الامغمازات 


الدكتور عبد الردمن عيسوىق 
جامعة بيروت العربية 


مشاعر القلق والتوتر ازاء الامتحانات : 


عندما يقترب, موعد الامتحانات » جد ان كثيرا من الطلاب والتلاميذ بل 
والآباء والامهوات يشعرون بالقلق والتوتر دمتقدع"" سه جراع تعمسةق 
وتزداد حدة هذا التلق كلما أزف موعد الامتحان ©» وتصل حالة الحُوف ' هذه 
عند السعض الى حد الفزع من مجرد سماع كلمة ١‏ الامتحان 4 وهذا خخوف 
شاذ ومرفضى .. مجوعة عتطمطط وى بعضن الحالات ما أن يتعود 
الفرد استجابة الخوف ‏ .53828 10 20050185056 والقلق ازاء الامتحان 
حتى يمتد الى مابعد الامتحان »؛ ويصبح عادة ذهئية سلبية 5682656 له 
14 2262181 حيث يخاف الفرد ويقلق من جميع موائف الحياة, 


ولقد كشفت دراسة حديثة تناولت عيئة من الطلاب العرب. ؛ ان 
الغالبية الساحقة منهم يشعرون بالقلق على التحو المبين فيما يلى : 


العينة كلها الذكور الاثاث 
.لا اشعر بالتلق .اطلاقا ١ار11‏ ' لالار/ا1 22 لالار؟ 
الشعور بالثلق بدرجات متفاوتة رم اكركم 2 #كرلا» 


وكان هناك حوالى ممن يشعرون بالكلق: تصل حدته اعتدهم الى 
حد الخطر والاتهيار . ويلاحظ ان الاناث كن أكثر شعورا بالقلق من الذكور 
ورين يرجع ذلك الى حساسية الانثى الانفعالية وشعورها المرهف بالمسئولية. 
6 كل قمع 5 وللمدقة فمية 1/1 ويكودنا هذا إلى تت ل عن الأسبياب التى 


تؤذي الى .حدوث هذه الظاهرة العامة . 


بد ولااشت 


اسباب القلق والتوتر : 


اذا نظرنا الى العوامل المتشسابكة التى تتصل بالامتحانات وما يصاحيها 
من مشاعر القلق والتوتر نجد ان هناك أسيابا ترجع الى * 


(1) نظم التقويم والامتحانات . 
(ب) الطالب نفسه وعاداته الذهنية فى الاستذكار . 


(ج). ظروف البيئة المادية والاجتماعية المحيطة بالطالب . 


اأسلوب التحصيل الجيد : 


الواقع ان علماء النفس والتربية وضعوا بعض الأسس والقواعد التى 
تساعد فى عملية التعلم 89 و#وصمتتتتةوعط1 وتجعل تحصيل الطالب 
تحصيلا ' جيدا 8 وللاسف فان ا الطلاب لا يتبعون ف استذكارهم هذه 
التقواعد ويمكن ايجازها فييا | يلى : 


وجد ان اسلوب التمرين الموزع » السايق الاشارة اليه ». والذى تتخلله , 
ش فترات من الراحة أفضل من التمرين المركز » وان المعلومات المكتسسبة بهذه 
الطريقة تكؤن أعصى على الزوال والنسيان د كذلك وجد أن الاستككار 

طيقا للطريتة الكلية أفضل من الطريقة الجزئية تاكن 12:5 ومؤدى 
هذه الطريقة 9 يأخذ الطالب فكرة عاملة اجيالية وشاملة عن المادة أولا ككل 
ثم يبدأ بعد ذلك فى دراسة التفاصيل والدثائق . وتستند هذه الطريقة الى 


فظرية الجقشطالت فى الادراك الحسى . 
20 صذ معط امام تلاك 


والتى ترى ان الادراك الكلى الاجمالى سايق على الادراك التفصيلى 
كذلك وجد أن التعلم عن طريق بذل الجهد الذاتى أو النفسساط الذاتى 
١518 810+‏ أفضل من تلقى المعلومات جاهزة من الأستاذ . فالطالب 
لا ينسى المعلومات التى يكتسبها بنفسه فينبغى أن يكون الطالب ايجابيا 
9ف لا سلبيا فى العملية التعليمية 4' وان يقوم بالبحث والتنقيب والقراءة 
والاطلاع واجراء البحوث والتجارب وعمل المتالات والتلخيصات وعرضها 
على أساتذته وزملائه . فكما انك لا تستطيع ان تتعلم السباحة بالمراسلة 
فانك أيضا لا تستطيع أن تتعلم أى علم الا عن طريق الجهد الذى تبذله أنت 
وكما أن المعلم لا يستطيع ان يهضم ماف بطون تلاميذه من طعام نانه 


نت )أيه 


لا يسمتطيح .أن يهضم لهم الحتائق العلمية ٠.‏ ومن مبادىء التعلم الجيد المرأن 
والتكرار والممارسة عفك2ع1]2 0 مففلابد :من أتاحة الفرصة أمام 


الطلاب لتكرار الأطلاع على المواد العلمية أكثر من مرة ٠‏ 


وطبقا لثتانون الأثر ‏ 2/1606 2ه #كهم1آ فانه ينبيغى أن ثوفر للطالب 
أو أن يوفر هو لئفسه أنواعا من المكافات والتعزيزات سواء المادية أو المعئنوية 
التى تحفزه على بذل الجهد والطاقة » وعلى الاستمرار فى بذل الجهد اللازم 
لعملية التعلم . أن الخبرات المعززة تسبب الشسعور بالرضا والسعادة ومن 
ثم تثبت فى خبرة الاتسان كذلك يتبغى أن يكون لدى الطالب دافعا قويا 
10117 05 88005 > على اكتساب الخيرات التعليمية وتختلف هذه الدوافع 
بياختلاف السن ؛ فالتحاح وبئاء المستقيل. والتمتع بمكانة اجتماعيسة 
م5 [13عه5 ممع ىم مرموقة والشعور بالثقة بالففس والرضا عن 
النفس من الدوافع المعنوية التى تحفز الطالب, الكبير على بذلٍ الجهد.. 


من عادات التعلم الجيد الاعتماد على التسميع الذاتى هطل 786 يمعنى 
أن يسمع الطالب لنفسه ماحصله بين الحين والحين » ومن ششأن كلك ان 
يكبت المعلومات فى ذهنه . ويتصل بهذه العادة أيضا معرفة نتائج التحصيل 
155 ]هو ع71608مضك1 أولا بأول حتى يعالج الطالب والمعلم س مواطن 
الضعف عنده © ويدعم من مواطن القوة ويبارى غيره وئقسه باستمرار © 
ويحسن توجيه طاقاته. » وذلك كمن' يصوب رمية الى هدف معين ويعرف 
فى كل محاولة ؛ موضع رميته من موقّع الهدف © فان كانت أعلى دناها وان 
كانت أدئى علاها . 


من الضرورى ترتيب المادة المتعلمة وتنظيمها وتنسيقها 60تطدع:0 بحيث 
تكون كلا متكاملا متناسقا تقوم بين أجزائه علائات . وقد يكون هذا الترتيب 
تاريخيا أو طبيعيا أو منطقيا . ومن شأن هذا التسلسل أن يسهل الاكتساب 
والاسترجاع » نذكر جزء معين يستدعى الجزء الذى يليه » ويختلف هسذا 
عما لو كانت المادة مبعثرة وعثبوائية وارتجالية .1188202820 


كيفية التخلص من مشاعر القلق : 

كيف يمكن التخلص من مشاعر القلق والتوتر. التى سبق الامداة 
للامتحان والتى تصاحبه وتعقبه أو على التليل كيف يمكن التخفيف من حدتها 
ان لم يكن من الممكن التخلص مئها كلية ؟ ولكن قبل التفكير فى وسائل العلاج 
ينبغى الاشارة الى ان هناك نوعين من القلق ٠.‏ 


لالح 


9) القلق الزائد عن الحد والذى يتخذ صورة مرضية مغوقة ؛ للتفكير 


(ب) الاتنفعال الوردى الأيجيابى الذى هو بيثابة حافز أو باعث أو دافع 
على الاهتمام بالامتحان وبالتحصيل . والاسترخاء الزائد وفتور الهمة 
والتراخى يؤدى الى الفشل »؛ وماعليك الا ان تتخيل ملاكما يدخل حلبة 
الملاكمة » لملاقاة خصم « قوى عنيد » وهو فى حالة هدوء واسسترخاء » 
لابد من التحمس والاهتمام . ولكن هذه الحماسة وقوة العزيمة 

والارادة تختلفان عن الخوف المرضى فهئناك بعضى الطلاب الذين. 
يشعرون بالرهبة لا من دخول الامتحان وائما من مجرد سباع كلية 
2 الامتحان 6+ 


يستطيع كل من الطالب نفسه والمؤسسة التعليمية والأسرة والمجتمع 
كله الاسهام الفعال فى علاج مشاعر القلق والتوتر ٠‏ 
فيما يختص بالمؤسسة التمئيمية : نفى الامكان التخفيف من مششاعر 
طلايها بالقاق 00 عن طريق عقد الا دورية وتوزيع درجات الطالب 
كذلك اعطاء 568 لأعمال السئة ولقيد الطالب ومناقشاته وأبحاثه طوال 
' العام الدراسى »6 والاعتماد على الامتحانات الجيدة التى تشمل كل المقررات 
والتى لا تتضمن المفاجآات والتى تكون أسئلتها حسنة الصياغفة واضحة المعنى 
محددة ,الهدف فالطلاب لا يحبون الاسسئلة الاجبارية ولا: الامتحان المكون من 
سؤال واحد ولا الامتحان الغامض . كذلك تستطيع المؤسسات التعليمية أن 
' قطور من طرق التدريس ومن استخدام المعدات الحديثة » وان ترشد الطلاب 
الى أسناليب التحصيل الجيد » وأن تعقد الامتحانات للتجربة وتعويد الطالب 
على موقف الامتحان حتى بألفه ولا يهابه بالنسبة للطالب نفسه . فله الدور 
الرئيسى لآن الفرد أقدر من غيره على علاج نفسه »4 ويمكن أن يدرب نفسه 
على اتباع أساليب التحصيل الجيد سالفة الذكر ومن بينها التخطيط ووضع 
بركاععر ازمتن: .عط :.افككانا متستارها اكل: الواك. الفواسية © وويك السادة 
العلمية بحياته العملية وتوظيف معلوماته ©» ويؤدى ذلك الى رسوخ فى 
ذهنه > ومن ثم الور بالارتياح وبالئقة فى نفسه معمع0تقدمن اعم 


0 بكا ا د ا ا 7 
ثم يتحول الى المواد الاخرى بعد زوال حالة الملل وفقدان الاهتمام . 


4ك 


وينيفغى ان تتخلل فترات الاستكذكار فتزات أخسرى من الراحة 
-]163265صة 02 1055 والاسترخاء والاستمتاع بالهواء الطلق ومماررسة 
التمرينات الجسمية الخفيفة والاستجمام وأخذ قسط وافر من الراحة والنوم 
واكتمال الوجبات الغذائية وعدم الاعتماد على العقاقير والمشروبات المثبهة 
أزيد من اللازم »© والاكتفاء بعدد معقول من الساعات . فليست العبرة بعدد 
الممسافاك وائيا: الغيرة بالتركين والتهم ‏ «.والكفعق مواضيحلكة اميه 
أو الاستذكار مندما يشعر الطالب بعدم القدرة على الافادة أو التحصيل ) مع 
الايمان بأن لكل فرد قدراته الخاصة التى تتفاوت من شسخص الى آخرء 


وهناك حالات يتخذ القلق عنئدها شكلا مرضيا ؛ قما أن يبدأ الطالب 
الاستذكار الا ويشعر بالضيق والثقلق وضيق الصدر والتئفس »© بل أن هذه 
الاعراصي د تحدث من مجرد رؤية الكتاب »؛ وهناك حالاثت أفراد يتسعرون 
عنذما يقترب الامتحان باختفاء جميع المعلومات من ذهن الفرد 6 والواقع أن هذ! 
محرد وهم 4 وما أن يقرأ الطالب أسئلة الامتحان ألا وتفيشس المعلثومات قّ 
ذهنه وتتداعى + 


كذلك هناك حالات يعتريها الشعور باليأس والرهبة » وحالات آأخرى 
تصاب بالأعر أضص الهستيرية اك واي لت كالعمىالهستيزى أو شلل 
الاطراف الهستيرى حيث يكون الجهاز العصبى سليما ولكن قشسدة التوتر 
٠‏ تؤدى الى هذه الاعراضى التى تشفى بمجرد ازالة حالة التوتر هذه ٠.‏ 


والواقع ان الأثفمال الزائد لا يفيد الطالب بل انه يأتى بنتيجة عكسية 
فيؤدى الى انخفاضص الدرجات 0 ' ويستطيع الكارىء أن يقارن بين أداء طالب 
قلق متوتر مشدود الأعصاب »© وآخر هادىء ومتزن ورصين . ويحدث أحيانا 
الاسئلة المعروضة عليه وتكون النتيجة ضياع الوقت أو 'الترحد أو إلبداية فى 
سؤال معين ثم الغائه . والمفروض فى هذه الحالة ان يتخلص الطالب بأسرع 
ما يمكن من حالة الصراع أعنلتدمن) هذه وان يتقارن فى ذهنئه بين اجاباتة 
الممكنة لكلا السؤالين » وان يحدد انضلها » ولى نسبيا + ويتخذ قرارا نهائيا 
ويبدأ بالعمل فورا.. ذلك من المفيد أن يعاود الطالب بين الحين والحين 
قراءة السؤال أثناء الاجابة عليه حتى, يكون بمثابة مصدر للالهام والوحى 
وحتى يضمن أن تدور كل اجاباته فى فلك هذا السؤال . هذا فيما يختص 
بالطالب نفسه , أما بالنسبة لما يمكن أن تقوم به الاسرة والمجتمع ككل فيمكن 
للاسرة أن تسسهم فى نجاح أبنائها ووقايتهم مما يتعرضون له من مشماعر 
التوتر وذلك عن طريق لغلاج ما قد يعانون منه من الضعف الجسمئ أو الهزال 


لس كلا سا 


وخاسة لصفار التلامية وعلاج أيضا اعد قد يعانون من 2 نفسية 85 
أو مشكلات النطق والكلام علس تغنة قصة متعلعمعتك لوعتومامط؟و2 


ويمكن للاسرة أن توفر الجو الهادىء المناسب للاستتذكار . ولقد 
كقفت الدراسة الحثلية الحالية على ان هناك نسبة تزيد ؟؟5/ من مجموع 
الطلاب يعائون من" انعدام الجو الهادىء الصحى المناسب للاستذكار ٠‏ ويمكن 
التدذُفيف من الضوضاء المنبعثة من أجهزة الراديو والتليفزيون والسيارات 
والانراح والاعيرة النارية وضوضاء الأطفال وما الى ذلك . المعروف ان القلق 
ينتقل من فرد الى آخر « كالعدوى » ولذلك ينبغى الا يقلق الآباء والامهاته 
أزيد من اللازم على امتحانات أبنائهم لآن هذا القلق ينتقل بصورة شسعورية 
أو لا شعورية الى الأبناء . فالأم الهادئة تخلق الهدوء فى نفسن أبنها . وهناك 
يعن الأبى التى مارسن خنطا وقدرا وعننا على أبناتها لاخراز السام 
والئجاح الدراسى ؛ ولكن ينبغى ان تشجعه على الاسستذكار بالاسساليب 
السيكولوجية الواعية ودون الاثقال عليه وتكليفه بما لا طاقة له .به » والايمان , 
بقدراته الطبيعية وكنودها فلكل منا قدراته التى ينبغى ان يقدرها هو وغيره 
تفخيرا موضوميا وان يتفق طيوحه وطموح آبائه مع هذه 0 2ك 
لا نستطيع ان نخلق من الشخص الكفيف طيارا ولا من القزم عملاقا ٠‏ ْ 


ومن المعروف ائه عندما يكون الفرد مجهدا أو متعبا ©» وذهنئه مكدودا 


فانه يصبح عرضة للانفعال وثورات الغضب »؛ ويننغى على الاسر 5 أن تدرك 
هذه الحقيقة وأن تتحمل أبناءها أثناء فترة الامتحانات والا تغابل الثورة 


٠ بالثورة‎ 


3 3 


اصس- ها سم 


لامشل الامية 
متاريهنا وفواعد ةا 


للسيدة فتحية على فودة 
استاذه مساعده بالمعهد العالى للاقتصاد المنزلى 


فى العصر الحديث ‏ عصر التفوق العلمى فى جميع المجالات التعليمية 
والتقدم. الكتولوجن: الحديك ب يظهر حون الحم .واضحا “ظليا .فى النهودن 
بالامم ٠‏ فالتعليم يعد الأفراد للحياة الناضجة فى مجتمعهم ويرفع من مستواهم 
الصحى والخلقى والاجتمامى . والاتتصادى وذلك يستتبع حتمسا رقى. 
الجماعة وتقدمها فالاهئية الاجتماعية تتمثل فى أن تعليم الافراد يوسسع دائرة 
المصالح المشتركة بينهم ويؤدى هذا الى زيادة دائرة التماسك الاجتماعى 
بيئهم وهذا هو السر فى أقتران النهضفضات الاجتماعية والحركات القومية 
باصلاح التعليم وأما الأهمية فى التعليم من الناحية الاتتصادية فمنشؤها أن 
التعليم أسناس فى بئيان الشعوب وتحريك عجلتها الاتتصانية ذلك أن التعليم, 
فى الدولة يزود الافراد بالوعى الاقتصادى ومواجهة المشكلات وزيادة الثروة: 
التى ترفع الانتاج ٠.‏ وقد زادت أهمية التعليم فى العصر الحديث نتيجة تقدم 
العلوم وابتكار الصناعات الآلية الكبيرة وخصوصا فى دراسة الاقتصاد المنزلى, 
اذ أن استحداث هذه الأشياء واستخدامها يتطلب من الفرد مستوى أرقى من 
الأعداد والتعليم والتفكير ومن أهمية تعليم مواد الاقتصاد المنزلى هى زيادة 
القدرة على حسن الاسستهلاك والادخار وهذا يؤثر فى الانتاج . والاهمية 
السياسية فى التعليم تتجلى فى أن التعليم يعين على خلق المواطن البصير 
بأحوآل بلاده المتفهم لمشكلاتها ويتبين أن النظم الديمتراطية لا تزدهر الا اق 
١‏ ظل التعليم وأآن الطغيان والاستبداد يجدان مرتعا خصبا فى حماية الجهل . 


نهدا ييين “ان التنلوم شرورة “بن فرورناك" الفناة 3 عدت الحديف 
. لنهوض الفرد والدولة » ورقيهما فلا عجب اذا أصسبح .التعليم كلى امن 
. اللشبرومات واليزامج النى تضطلع بها الدولة الحديثة الراقية “وتتقاوت هذه 
.الدول فيما بيئها ‏ حسب ظروفها وامكائياتها فى اللوسع فى هذا التعليم 
طولا ومرضا . أى طولا بمعنئى مدة التعليم . وعرضا بمعئى سسعة انتشاره. 


بت الم هس 


ثانيا ‏ تاريخ استخدام الوسائل التعليمية : 


أن المجتمعات البدائية كانت تتعلم بالخيرة المباشرة وعن طريق البحث 
والتنكيب عن حقائق الحياة من فلاجة :الأرضى ل رعى الاغئام ل صتاعة 
الخيز لس رعاية الأطفال طيهو الاطعية د وطكوس الزواج والولادة 
والوفاة ل والقيم الأخلاقية 8" 


وكان ذلك يتم.عن:.طريق المشاهدة والتقليد وعن طريق التجربة وعن 
النسطة المحدودة'. ولذلك كان هناك متسسع أمام الاطفال تطور فيما بعد : 


1 | 0 


.: ل ظهور المدارس الاكاديمية‎ ١ 

| ان تعقد الحياة لم .يترك آمر تنشئة الاطفال للصدفة . ولكن أنشئت 
الهم المدارس واشسترك المنزل مع المدرسة فى مهمة تربية الأطفال ‏ وكان 
مأتقدمه المدبرسة معلومات لفظية فقط ‏ غير مفهومة الدلالة . ١‏ 


" ثم كان رد الفعل لدعوة ايزاسموس 'لكى يألف التلاميذ الحيوانات 
والأسياء بطريقة أخرى غير الحفظ كالقتصص والصور ‏ البارويات ل كبا 
نادى بتعلم اللغاث عن ظريق المخادثة وليس عن طريق القواعد: ثم جاء بعد 
ذلك فالنتين الألائى ‏ وكاميائيلا الايطالى واكْدا أهم الانطباعات الحسنة فى. 
التعلم مثل الصور والخرائط . 1 


: كوفيوس‎ ٠. 
ثم جاء كوفيوس” ' 0768© التشيكوسلوفاكى وقال لتبدا المعرفة.من‎ 
النواس ودعا ألى تعليق الصور. على الخدران وملء 'الكتب بها فلقد كان‎ 
يمن بأنه يجب أستخدام أكثر من حاسة فى الادراك  وكان كتابه ( عالم‎ 
الاأشياء الحاسه ) أول كتاب استخدم الرسوم لشرح معاتى الكلمات وادخال‎ 
البججة الى نفوسى. التلاميذا ودعوة التلاميذ لتحص الأشياء  واكد' ضرورة‎ 
احتفاظ المدرسة:يالاثبياء النادرة التى, لايجدها التلميذ فى. منزله ب ومنذ .“ذلك‎ 
آخذت المدارس بدعوة كوفيوس بضرورة وجود مكتبنات فى, المدارنش: لحفظ‎ 
الصور والخزائط والكرات الارضية لكى تتيح يلورة الخبرات الحسية.الى 'الفاظ‎ 

وكراء وأسس وتقواعد . 00 


د ار 


قواعد استخدام الوسائل التعليمية : 


يجب أن يراعى لآق ا 


على المدرس أن يسستخدم الوسيلة التعليمية فى موقفها ووقتها المنأسبه 
ويربطها بالموضوع »؛ لآن المدرس الذى يعرض فيلما بمجرد دخوله الفصل 
ينعرض للتساؤلات الكثيرة فتسود الفوضى ويشعر بالفشل ‏ كبا يحدث 
أن يريد مدرسنى الكيمياء اثبات أن الغاز المتصاعد فى تجربة معينة هو ثائقل 
أكسيد الكربون الذى من خصائصه تعكير ماء الجير فيقوم يتمرير الفاز 
فى زجاجة مكتوب عليها ماء جير ولا يحدث تعكير »؛ لأن الزجاجة كان بها 
ماء عادى ٠.‏ 


وناك بق المدرسون من يسنذن عن فيال الوبكلة العلينية: بافكان 
واهية لعنم توفر مكان أو معمل أو مدرج أو معرض على أنه يمكن عمل 
التمكيليات ى فصول الدراسة .أو فى الهواء الطلق أو غيل ( عرض ق. الفضل ) 
باستفلال الحائط والمتاعد والمناضد 0 بتنظييها دورق ملون أو سادة بشكل 
. جميل يناسب الغرض أو يمكن اجراء .عروض ثابته أو متحركة فى الفصل بأن 
توضع سستائر تؤدى الغرض » أى يجب استغلال امكانيات المدرسة مهما كانت 
بسيطة أى أن المكان العادى هو المكان المناسب لاستخدام الوسيلة التعليمية 
دان لم تعيشر له يبحك المفرس. عن المكاق الجينية ييكان الدراسة ولا يمس 
العكس . ومن الخطأ الأكبر عرض الوسيلة فى غير موعدها المحدد كأن تعرض 
عليهم مدرسة الملابس نماذج للموديلات عتب انتهام إليوم الدراسى ف مدريج 
أو ف برنامج اذاعى 6 فينشياً عن ذلك انصرافهم عن الوسائل . 


كذلك التثيت من فهم التلميذات لكل نقطة من نقط الدرس فعند شرح 

الكورساج مثلا ثم الإنتقال الى الجزءٍ السفلى للجونلة بدون فهم أكيد للكورساج 

توي الطميذات يلقي الأسئلة عن الكورساج () حت فيجب على المدرسة أن 

تلقى أسئلة عن المرحلة الأولى ثم الانتقال الى مرحلة ثانية بعد التأكد من فهم 

المرحلة الأولى . وللتأكد من ذلك يجب عرض الوسيلة مرة ثانية . فيثلا 

نموذخ للكؤرساج العلوى ‏ ثم الجوئلة ثم كورساج كامل بالقسم العلوى 
+ الجوئلة . 


. ) الكورسناج ( الجزء العلوى من البترون‎ )١( 
له‎ # # 


تحديد الغرض : 


يجب أن يكون الغرض واضحا فى ذهن المدرسة © ودور الوسيلة 
التعليمية مفهوما فقد يمكن اسستممالها فى أكثر من مادة » فيثكلا قد توجد 
وسيلة عن اللبن النظيف ومنتجاته وفوائده يمكننا ان نستخديها فى دروس 
الفكذية :والشيفة والعلوى: : 


ويجب أن تدور الوسيلة التعليمية حول مشكلات التلميذات فمثسلا 
لا تأتى المدرسة بوسيلة تعليمية لفستان لسيدة ممتلئة وهن فى: دور المراهقة 
.وذوات قوام رشيق ونخيفات فحتما هذه الوسيلة ستقابل بفتور أو أن تقوم 
المدرسة بتقديم فسماتين سهرة تصلح لمنتصف الليل وهن فى عدء المراهقة فيذلك 
تجد التلميذات أن استعمال الوسيلة التعليمية مجدية وظيفيا لأئها تجيب على 
مشكلاتهم ولذلك يجب على المدرس أن يستخدم الوسيلة لاثارة التاميذات » 
فعند قيام المدرسة بشرح نموذج لموديل بسيط للفتاة العاملة تقدم الموديل 
المطلوب مع شرح جميع متطلباته وبعد ذلك تطلب منهن القيام بتصميم. آخر 
لوديل بسيط حسب القواعد التى ششرحتها لهن فيأخذن فكرة عن الموديلات 
البسيطة التىتصلح للصباح فهذا سيخلق فيهن التششويق » وكذلك تطلب مئهن 
عيناتث من الأتمشضة التى تصلح لتنفيك فس الفستان وبالألوان 'الجحميلة من <' 
الاتمشة الحديثة المعالجة , 


تجربة :الوسيلة واختيارها : 


عند تدريس مواد الاقتصاد المنزلى » فمثلا هلٍ يكون بعرض تموذج لفستان 
أو رؤية الفساتين أو مشاهدة برنامج تليفزيونى عن عروض الأزياء أو زيارة 
لمصئع الملابس الجاهزة فأيهم يجب أن يختار ؟ وأى وسيلة تحقق الغرض الذى ' 
يجب تحقيقه وأيها أكثر فائدة وهل هذه الطريقة أو تلك تتناسب مع خبراتهن 
.وأعمارهن وأيهم أكثر جاذبية واقتصادا . فمثلا طالبات الاعدادى ليس لديهن 
أى فكرة عن 'طريقة تنفيذ جونلة أو فستان فالأصلح أن تختار طريقة.بسسيطة . 
أكثر وآن تقوم المدرسة بتنفيذها أمامهن وأن تقدم ؤسيلة تعليمية بالنموذج 
خفسه مثل الفساتين والجوئلات والبلوزات ثم تطلب. منهن تصميم موديلات 
للدرس القادم وبذلك تكون قد نجحت فى استخدام الوسيلة التعليمية . 


لاخرى قمثلا عند تنفيذ موديل فى الفصل يجب تجهيز الوسيلة والمكان والآدوات 
وحجرة ألته لتفصيل . . اليم .: 1 0 1 


تك 1ل حك 


الاسئلة والمناققشة عن موديلات المت تقدم الوسيلة ( النموذج ) الخاصة 
بالفستان الذى بيكن ارتداؤه قَْ 0 وعد ذلك يتم توزيم الموديلات 
الصغيرة وطلب المقارنة بين الموديلات والنموذج . ثم البدء فى العمل وعند 
التعرض للق يه والآلوان داص 0 الكمادن يستلزم اخراج 
بجانيها بالخط الوأاضمح »© وعرض التساش : مع تناسسق الألوان الثى ييكن 
استخدامها فى تنفيذ الموديل المعروض وعند البدء فى التركيب واخراج عينات 
تطبخ الاكتسوان القن ييكن عيلها على الفشكان الفضيله . 
استخدام الوسيلة فى المكان المناسب : 

وأرضط استتقداى الوسيلة باللخطة السفرزوحية اع يكو انب دايا 
فى المكان المثاسب الذى د سبع باجا العيل والتطبيق وانقاح جؤاة أخضرئ 


خسان تسلسل الأفكار و اسفادة التلييذات فممثلا قَْ دروس الإتتصاد المنزرلى 
يحب ن يكون الفصل أو حجرة التفصيل معدة لذلك . ٠‏ 


تماسك الخيرات : 
جدير بالمدرسة أن تقوم بربط عناصر الدرس بالدروسى السابقة وتوجية 


التلميذات لاكتقفاف العلاقة بين: الدرس والخبرات التى مروا يها ليصلوا بها الى 
مدركات, أوسسع وتصمديمات امل - 
المتابعة : 00 

وبعرض الوسيلة التعليمية يجب التثبت من اسنفادة. إلتلميذات منها 
ونهم محتوياتها وخطوطها وربط المافى بالحاضر فمثلا فى درس التفصيل يعرض 
نموذج لفسستان للصباح كما يجب التأكد من فَهمهن للوسيلة. بأن تقوم طالنة 
وتشرح خطوط النموذج مثل الاكمام تركيب أم جابونيز .. ال . الكول حرده 
أو كول تركيب شيميزيه ‏ وخط الجنب مستقيم أو بتوسيع ‏ بوسط أم بدون. 
وسط ‏ وربط هذه الاجزاء لفهم النموذج الجديد وأن يلمسنها بأيديين وان 
يمرر الئموذج على كل طالبة وأن توضح كل طالبة هذه النسب والتصات ان 
وجدت ومكان تصريف البئسة ومايمكننا التيام به عند تعديل فى الموديل للحصول 
على موديل آخر مشابه لنئفس الموديل مثل وضع كول خارجية بلون مناسبه 
أو من نفسس اللون والقماش أو حزام أو وردة أو دبوس ( بروش ) لارتدائه بعد 
الظهر وبذلك تكون قد حققت الغرض الذى تنشده من استخدام الوسيلة وثبوت 
نمهمهن والقدرة على التمييز وحل المشكلات الاقتصادية مع عدم الاسراف كبا 
.يمكنها التصرف والظهور بالعليى اللددق بوبالكاليت اللسحيطة الأضيانية وذللك 
.مئاسمب 0 الاث شتراكى . 


عد قت 


تكرار استخدام الوسيلة : 


يجب تكرار الوسيلة التعليمية بقصد التأكد من الفهم ممثلا فى مادة الرسم 
'قامت المدرسة مع التلميذات بزيارة متحف للأزياء الشسعبية فيمكن زيارة 
المتحف مرة أخرى للتأكد من أن ,التليذاثت قد استفدن من الزيارة 


من أين يحصل المدرس على الوسائل التعليمية ؟ 
المدارس -: الييئة ‏ المعارض ‏ المتاحف 


الكبيرة فمنها ما يمكن الحصول منه على صور ورسوم واحصاءات وعيئات 
وكتثيبات وريما أفلام تتصل بنشاطها كذلك . 


وهناك مصدر ثالث هو المصالح الحكومية مفل وزارة الثكافة والشئون 
الأجتياض» والفتحة 0 والسنا ‏ والزراعة وت الإستعلايات 


: وفضلا عن هذا يمكن انتاج كثير من الوسثل التعليمية محليا بواسطة 
المدرس وبواسسطة التلاميذ ٠.‏ ويمكن 1 زيتم هذا الانتاج بأرخص الأثمان على 
الورق المقوى أو الخشسب أو الكرتون: الى غير ذلك ويمكن أن يتعاون مدرسو 
المدرسة فى هذا الانتاج . كما يمكنهم أن يتبادلوا الوسسائل التعليمية فيمة 
بيئهم ومن لمهم أن لا يستغرق ذلك من المدرسين أو التلاميذ وقتا أو جهدا 
. أو مالا لا يتناسب وقيمة الوسيلة التى ينتجونها . 


"كيقة يكتان: المحرين الوستائل التطلينية وكين يعسها ىم مت وين 
الدرس ؟ ويجب أن يختار المدرس الوسائل التعليمية وأن يستخدمها على 
أساس مدى تأثيرها فى كل درس على حدة ويعبارة أخرى يجب أن .تسسهم 
الوسائل فى تحقيق. الغرض من الدرس ومن ثم فان اختياز الوسائل التعليمية 
- المناسية يكون ا لا يتجزا من الدرس وعند اعداد المدرس لدرسه يجبه 
أن يتبع' الطرق الصحيحة الى «تتعقم فييما: كل وشيلة وكثر 1 14 يكن 
استخذام وسيلتين أو أكثر فى درس واحد » ولكن عدد الوسائل التى يحسنُ 
استعمالها. يتوقف على ظروف. الدرس وبالتالى يختلف .من درس لآخ ٠‏ 


وبعد . افهده بعضص بعض اللمسات التى توصح الأهبية والدور الذى تلبعيه 
الوسائل التعليمية 7 الدرس المعد فى عملية التعليم والتعلم . 
دن عون 


ا 


تشكيل مجلس ادارة الرابطة 


لعام ه/اةا 
الاستاذ محمود عبد العزيز يوسف مدير الخدمات بالجيزة رئيسا 
« محمد يوسف الزيات مدير المناهج بالوزارة وكيلا 
مكمود أحمد النحار وكيل الادارة العامة لليعثفات 
بالتعاليم العالى أمينا عاما 
ابراهيم عبد العزيز شلبى مدرس أول الرياضيات أمينا للصندوق 
الدكتور ابراهيم عصمت مطاوع ‏ عميد كلية التربية بطنطا عضوا 
| الأستاذ جلال الدين الجاويشي مدير عام التربية والتعليم ! 
ببور سعيد ٍ )) 
السيد فتوح الزهيرى مدير محمد فريد الثانوية ْم 
الأستناذة آمينة عبد الرحمن يوسف 595 غامة للتربية الفنية 2 
صفية عبد العليم سعداؤى موجهه أولى الرياضيات 0 
« رجاء محمود عزت 0-2 خبيرة التربية الموسيتية 1 
خديجة حايد عيسئن2 ٠‏ خبيرة الاقتصاد المنزلى 0 
الاستاذ محمد صلاح الدين توفيق موجه أول التربية الفنية ' 1 
0 محمود عيد عريان وكيل الثانوية الجوية” 0 
,0 عبد الحميد عبد المطلب الدرس بالعهد العالى للتربية 
0 اتتواظى 00 الفلية 0 , 


8 على عطيه الصعيدى ناظر أعدادى بالجيزة 2 


رقم الايداع بدار الكتب ١١١‏ 


دار غريب للطباعة 


| شارع نوبار ( لاظوفلى ) 
الكقاهرة 


03 01 301 
5ف 13” “017 55018151071 811 859 155910 


011 ا اللظ "01 7801:1155 الث 12551111135 1نم “07 
انالك 7 الى لك المر | بمظلقن - منعطة1 لف سمقتاة ,13 


117 
طذلآ-11 طقلة5 مكنم ,دلا 


دوم لمةاماتل:1 
اخلع'"11-1 .2 .102 ع اتتنقطة .شت .لآ 
2 طقدعت .1115 ططع 2-0 .2 .لكا 
اقم 821-183013 .11 .102 واع ةل كت يزها 
11-70 .11 .لك تطلعء ان .لآ .20 .ددا 
11-8 .3 .مل 
7مأععسا عجتاأتاعع س1 5 
تنقعع 11-13 .ث .11 .علا طءع111257 ستطةطط1 .10 


10 كم عط 201 4ع2ع2565 قأطواط للف مه 


0 05 116104 عط صذ طءممعوع8 مصة وجدددظ وعطقتاطيرظ فيد 
820 عطة م5 3عوق3003:6 56 للبامطة قدام لقع تاطواط ه18 131عة11 
6 تطن) مص 
: كد00 م 511521 لقناتسسة يد 
.«تطقتتءطصتعمم 0ه لقسمعتتول عطاة" : 144 .2.1 
للقتتاول عط" : 80 .2.1 
مخ 5115 قأداع 5610 : 00 .2.1 
8115 قسوعقي017 : 100-:21 1 


6 - عممسنا ل تلتدهم - ستقبحطء5 : 1م0132 1160دما1 


37 0 لاثاه )17 قلا ظ ‏ “01 51 81 أ () ال 


و7 |11 


نأان غلا :111-1211 طذلاوة 


3 عه دئاق 


11510117 0 اامسططحدك ." 


تلة72 0ع تطحطه1] الاتار1 ." 


1 11 
لقطاكاةا1 


ع5 .> لتتقتتع الا . 


لطم آع25آ؟/ . 


1 سمااكة]؟ ..* 


1777 الممستما8 -لطلقر 


ا 


11 


3ه" 517 15ئ11ج1 عدقاة 


1975 ادر 185 .لاك 
الت 6111 
الآ ا 1 ماد 


03175 ع5 11 عأوو1ا ند 


م1127 21101 1261025عآ1 8111223121 علد 
ام أتكقطع8 معتل 


323 1ن 01 #سعسسطلقلان"8 عد 
ممه امع بك 1 طع بالط 
حطع س5 

عطا صذ وع 18/0117 لوعتعه1مطع روط واد 
0 لقطده ندع لظا 


8120 08 عووم1مسصطعع"1؟ مد 


100 أقطوعع 8 1م جماتاوء12011 عاد 
و5 01 


5 تناع طلة 81 حمرع ه811 عد 
1م بسسبل عتامتخص"1 ماد 


قاعتق امسملما متام مي 


انظ 1 1111" “01 8552001811011 1111 ذا داثطلاكة]1 
للها ياك ىر رون ين ره خنن ير لانت ريش كن رارك عن لز يزة يا مزلا ا ري 310 لي ن ارش 
.08112 


الستة السايعة والعشرون يونبة وااية ا العدد المثالث. 


فى هذا الهدد 


د الموسيقى والتربية 

د ماهية المنهج الفلسفى فى البحث 
المتربوى 

عد أثر النظم التعليمية فى عملية التطور 

عه بعض المربين العرب وتراثهم الثقافى 

الوسائل التعليمية وقيمتها فى 
المدارس المنعزلة 

يد المفترة المسائية من المعدوان 


عد الرياضيات المعاصرة 

يد اسالنب تاعسؤة الأمنيق التفلعن عن 
أميتهم 

د المتقويم فى التربية الفنية 

الشسخصية وأثرها على العمل 
والانتاج 

بد تطور الفكر التريوى فى رعاية 
الأطفال اللصم 

به تدريس اللغة الانجليزية بي نالنظريات 
النقسية 

عد دراسة القدرة المتذكرية وعلاقتها 
بالتحصي المدرسى فى المدرسة 
الكبانوية 


: د* دوسف صلاح الدين قطب 

: السيدة / عفت عياد 

: السيد / يوسف ميخائيل أسعد. 

: السيد / محمد الخولمى 

: د١‏ سبعاد حاد الله 

: د* عبد المجيد متصور 

: السيد / محمد عيد العزيز 
الدسوقى 

: السيد / محمد أمين المفتى 


الآستان / محمود التدوىالشال. 
: السيدة / صديقة حسنينمحمد. 


: السيدة / سعدية سليمان على, 
: السيد / لطفى يركات أحمد 


: السيد / فرنسيس عبد الذور 


: السيد / حسنين المكامل 


تصدرها : رايطة خريجى معاهد وكليات التريبة 


تصدرها رابطة خريجى معاهد وكليات التربية 
١‏ ميدان التحرير بالقاهرة ل 4"./ 
( رئيس مجلس الادارة : محمود عبد العزيز يوسق ) 


رئيس التحرير الاستاذ الدكتور يوسف صلاح الدين قطب 
هيئة التحرير 
'الدكتور احمد خيرى كاظم الدكتور حسن الفقى 
الدكتورة رمزية الغريب الأستاذة زينب محرز 
'التكتور سعد تياب الدكتور محمد الهادى عقيفى 
الدكتور محمد بيب النجيحى الدكتور محمود البسيونى 


الأستاث محمود النبوى الشال 


سكرتير التحرير مدير الصحيفة 
الاستاذ اادكتور ابراهيم عصمث مطاوع الاستاأك محمود أحمد النجار 


0 يه الاشتراك السنوى : 
: 0 .0,0 أ]155 قرشما لعضوية الرابطة 
د جميع حقوق النقر محفوظة للرابطة . والصحيفة . 


ْ د تنشر الصحيفة المتالات والبحوث التى 

تعالج شسئون التربية والتعليم . 
ترسل المقالات والمكاتبات ياسم رئيس || | 0 20 
5 ير بمقر الرابطة . 1 درس خارج الجمهورية 


تصدر أآربعة أعداد فى السنة 
فى أوائل كل شهر من فبراير ‏ ابريل ‏ يونيو ‏ آكتوبر 


دار غريب للطباعة 
؟ شارع نوبار ( القاهرة ) 
ت : 5ؤا١٠؟؟‏ 


الستة السايعة والعثرون 


يونية م/81 ١‏ 


المعدد الثالث. 


فى هذا العدد 


يد كلمة المحرر 

عد الموسيقى والتربية 

نه ماهية المنهع القلسفى فى البخث 
التربوى : 

عه آشر النظم التعليمية فى عملية التطور 

عد بعض المربين العرب وتراثهم الثقافى 

الوسائل التعليمية وقيمتها فى 
المدارس المنعزلة 

بد القترة المسائية من العدوان 


بد اللمرياضيات المعاضرة 

ييه أساليب دعوة الأميين للتخلص من 
أميتهم 

التقويم فى التربية الفنية 

4ه الشسخصية وأثرها على العمل 
والانتاج 

د تطور الفكر التريبوى فى رعاية 
الأطفال الصم 

تدريس اللغة الانجليزية بينالنظريات 
النفسية 

دراسة اللقدرة التذكرية وعلاقتها 
بالتحصيل المدرسى فى المدرسة 
الثفانوية 


: ى* يوسف صلاح الدين قطب 
َ السيدة / عفت عياد 


: السيد / يوسف ميكائيل أسصب. 


: السيد / محمد الخولى 
: 3+ سعان حجان الله 


: د* عبد المجيد منصور 
: السيد / محمد عيد العزيز 


الدسوقى 


: السيد ./ محمد آمين المقتى 


الأستان / محمود النبوىالشال. 


: السيدة / صديقة حستدنمحمه 
: المسيدة / سعدية سليمان على 
: السيد / لطفى يركات أحمد . 


: السيد / فرنسيس عبد النور, 


: السيد / حسنين الكامل 


تصدرها : رابطة خريجى معاهد وكليات التربية 


على طريق اصلاح التعليم 
ل 


للأستاذ الدكتور يوسف صلاح الدين قطب 
رئيس التحرير 
تناولنا فى العدد الماضى ما جاء قى بيان السيد وزير المتربية والتعليم 
"الذى آلقاه أعام مجلس الشعب فى مستهل عام 1410 فى شان المعلم واعداده 
وناقشنا الآأسس التى تجب مراعاتها لكى نجعل من مهنة التعليم مهنة رفيعة 
يقدر آربابها على تأدية الوظائف التربوية والاجتماعية المنوطة يهم ٠٠‏ 


ولقد استرعى نظرنا آيضا فى البيان المشار اميه ما ورد فيه بصورة 
عابرة بشان ٠‏ المدرسة المشاملة » . حيث يؤكد البيان د الايمان الكامل بان الحل: 
الأمثل ( قى نظامتا التعليمى ) هى الأخذ بنظام المدرسة الشاملة فى المستقبل ٠‏ 


وستحاول الآن أن نلقى بعض الضوء على المدرسة الشاملة اى الثعليم 
الشبامل لكى نضح للقارىء مدى ملاءمة هذا الاتجاه لجتمعنا الماضر 
عد المجتمع من قيم ديمقراطية ٠‏ 


ا و كد اموس م اماك ال 
مرحلته الأولى ينقسم الى نوعين » نوع شعبى محدود فى مجاه وآفاقه ولا يتيح 
الفرص لن لم يلتحق به لكشف مواهبه وتلقى الدراسات التى تصلح له , 
أى يستطيع أن ينبغ فيها » ونوع آخر من التعليم لآيناء الصفوة الحظوظةالقادرة 
على ارسال أطفالها. الى هذا ا 0 
خريجوها الناصب اللقيادية ثقافية ومهتية واقتصادية وسياسية ٠‏ 9 
01 "| 25 ب 
ولقد قضت ثورة 1507 على هذه الثنائية 5 فى التعليم التى كانت انعكاسا. 
لماه : مدرسة حاملة 4 سكلا جيه الاطفال مسن .+ لسار نح ناج 
الثانية عشرة لا فرق فى ذلك بين أيثاء الفقراء وابناء الأغنياء أى بين اه لالريف 


0 


وأهل المدن ويذلك تحقق عنصر أساسى فى التعليم من عناصر ديمقراطية واتاحة 
مزيد من الفرص المتكافتة 6أمام جميع الأطفال فى المرحلة الأولى من التعليم ٠‏ 


على أن المنظام التعليمى المذى وضمع فى ذلك الوقت كان يكتفى فيه بآن, 
تكون المدرسة الابتدائية مدرسة شاملة لجميع الآطقال حتى سن ٠ ١١‏ أما بعد 
ذلك فان الأطفال يودون امتحانا خاصا فى نهاية المرحلة الابتدائية وعلى أساس. 
نتائج هذا الامتحان كان يسمح المتفوقين فيه بدخول المدرسة الاعدادية المعامة 
المتفوقين من الطلاب فكانوا يلحقون با مدارس الاعدادية الفنية من صناعية 
وزراعية وتجارية وفق مجموع الدرجات التى حصلوا عليها فى الامتمان 
الشان الية 5 


وقد استسر العمل بهذا النظاديضع سنوات أخرىئى ارتفعت فيهاالأصواحه 
مطالية بمزيد من القرص المتكافتة آمام تلاميذ المدرسة الاعدادية بحيث لا يبته 
فى المستقيل التعليمى للأطقال فى سن ميكرة وهى سن الثانية عشرة حيث 
لا يمكن الحكم بصورة قاطعة على استعدادات الأطفال وقدراتهم التى لا تنضج 
ولا تتضح بدرجة كافية فى هذه السن ٠‏ 


4107| سحلت لدويية "نع احا قن امح تس ااه 18 ال تي 
ان صنت و الدرسنة ساملة ##يوقليا جد الأطفال الناجمين فى إتحكات 
الشهادة الابتدائية ويدرسون نفس المناهج لاا ة 1 يا 
على مجموع كبير أو مجموع غير كبير قى درجات هذا الامتحان ٠‏ 


وعلى سبيل المقارئة فان ما حدث فى المملكة اكتحطسة يشبةاما حدك هن 
جمهورية مصر العريية الى حد ما + فقد كان الأطفال فى“ نهاية المرحلةالابتدائية 
(هن سن 45 ١١‏ قى أنجلترا ومن سن 5 ؟١‏ فى اسكتلند! ) يعقد لهم امتحان 
يوجهون على آساس نتيجته اما المى المدرسة المثانوية الاكاديمية أو الى المدرسة. 
الثانوية الحديثة أى المدرسة المفنية * ومنذ أوائل. الستينات من هذا القرن يد 
الاتجاه نحى الأخذ بنظام المدرسة الثانوية الشاملة أى يقبل جميع الأطقال بعد. 
الانتهاء من المدرسة الابيد أئية فى مدرسة ثانوية موحدة. وشاملة للجميع بدون, 
ا ا ا ل ا او نين 
لسن المبكرة ٠‏ وبذلك يتحقق للأطفال مزيد من الفرص المتكافئة فى' التعليم ٠‏ 

وفى أسكتثلند! تحولت المغالبية العظمى من المدارس الثانوية 798٠0 ١‏ 
تقريبا ) الى مدارس ثانوية شاملة » آما فى انجلترا وويلز فقد تحول اكثر من. 
25٠‏ من المدارس الثانوية الى مدارس شاملة ويتزايد عدد المدارس الشاملة 
سنة بعد اخرى * ٠‏ والمعروف أن المنظام التعليمى فى بريطانيا يقوم على أسس, 


قات 


هن اللامركزية التى تعطى حرية كبيرة للسلطات المتعليمية المحلية لاختيارالنظام 
الذى ترى الأحن به ٠‏ 


ويدرس الأطقال فى المدرسة الثانوية الشاملة اليريطانية نفس المنهج فى 
الصفين أو الثلاثة صفوف الأولى أى الى حوالى سن ١4‏ مع شىء يسير من 
الاختيار فى بعض نواحى النشاط المدرسى أى الدراسات القنية والعملية ٠‏ اما 
بعد سن الرابعة عشرة وحتى نهاية مرحلة الالزام فى سن السادسة عشرة 2 
أى فى الصفين الأخيرين : قان مجالات الاختيار فىمقررات المنهج تتنوعيصورة 
واضحة بما يتفق مع استعدادات الطلاب وميولهم وقدراتهم ٠‏ ومعظم المدارس 
تجعل دراسة اللغة الانجليزية ودراسة الرياضيات مادتين اجباريتين فى هذين 
الصفين ٠‏ ثم يختارالطالب عدد! من المقررات الأخرى بمعاونةالمدرسة وتوجيهها 
وعن طريق الاجتماعات التى يعقدها المعلمون مع الآباء لهذا الغرض ٠‏ فهناك 
المقررات الاكاديمية فى اللغات والآداب والمعلوم والمواد الاجتماعيةوالرياضيات 
كما أن هناك عددا من الدراسات العملية فى الصناعة أو الفنون أى الزراعة 
أى الآلة اللكاتبة أو غير ذلك من الحرف المختلفة ٠‏ 


وفى ثهاية مرحلة الالزام أى عند سن السادسة عشرة , يتقدم الطلاب 
ألى أحد النوعين الآتيين من الامتحان : 


١‏ امتحانالشهادة العامة للتعليم 018 وهو امتحانتعقده الجامعات على 
المستوى اللذى يعرف بالمستوى المعادى (0) , وهى يتطلب عادة قدرة 
اكاديمية أى قدرة على استيعاب المعلومات النظرية التى تمكن الطالب 


؟ ‏ أمتحان شهادة التعليم اللثانوى 051 وهى امتخان تعقده السلطات 
التعليمية المحلية للمدارس التى تقع فى نطاقها ٠‏ 
وعادة ينصح المطلاب بنوع الامتحان الذى يتقدمون اليه قى ضوء ماتبين 
من استعدادات فى سنوات الدراسة السايقة ٠‏ ومع أن غالبية الطلاب يأخذون 
عادة بالنصيحة التى تسديها المدرسة الا أن من حق الطالب أن يختار نوع 
الامتحان الذى يتقدم اليه + : 


وبعد سن الالزام ( ١"‏ سنة ) وقى ضوء نتائّج الامتحانات التى تقدم اليها 
:الطالمب فان المدرسة توجهه (دون أى اجبار) ليلتحق باحدى النواحى الآتية : 


فيها الطالب.دواسة اكامسشدركزة ويعن تقسة لامتحان تفقدة الما معات 
على المستوى الرفيع (4) ٠‏ وتشترط الجامعات للالتحاق يها أن ينجح 
الطالب فىعدد منالمقرراتعلى المستوىالرفيعوعدد آخريجاتب ذلكعلى 


المستوى العادى (0) ٠‏ وتلككله وفقا لمتطلبات الكليةالجامعيةالتىيتقدم . 
الطائب اليها ٠‏ 

؟ 5‏ الكليات الفنية التى تعد القنيين فى مختلف المجالات وهذه قد تقيل 
الطلاب الحاصلين على شهادة التعليم الثانوى ٠‏ 

 '"“‏ آن يلتحق يأحد المصانع آو الموظائف الموجودة فى البيكة أو المجتمم 
المحلى وعادة تسهم المدرسة فى توجيه الطلاب الى أنواع العمل الملائم 
كما أن المصائع وآرياب الآأعمال يلجاون الى المدرسة الثانوية لمدهم 
بالخريجين الذين يصلحون لتادية أعمال معينة فى ضوء سجلات الطلاب 
ومهارتهم وسلوكهم خلال فترة الدراسة بالمدرسة ٠‏ 


ويتضح من هذه الخلاصة الموجزة أننا فى جمهورية مصر العربية ناخذ 
بالاكعاد تدر المدرينة الغاملة + فتعن أن :وحدنا الدرسة الانتداكنة اتحهنا إلى 
جعل المدرسة الاعدادية مدرسة شاملة حتى سن ١١‏ سنة ومازالت هناك 
أصوات تنادى بأن تكون المدرسة الثانوية ( 18-165 ) مدرسة شاملة أيضا 
أى أن يقبل جميع المتلاميذ الذين ينجحون فى امتحان الشهادة الاعداديةبمدرسة 
كانوية شاملة دون التفرقة وفق مجموع الدرجات التى ينالها الطالب. 
فى احتحان الشهادة الاعدادية * 


وهى هذهالحالة تكون الدراسة فى الصف الأولقائمة على أساس الاختيار 
بين عدد من الدراسات الاكاديمية وعدد من الدراسات العملية , كما يجب أن 
تكون للدراسات النظرية حانيها ااتطبيقى وكذلك للدراسات العملية جائيها 
النظرى أو العلمى ٠‏ 


وغل هعوء ها يتضم من قدزاك الظالن امد اذاتة شلال داسف فى 
الصف الأول + أى عند سن 7 » يمكن أن يوزع الطلاب اما على مدرسة ثانوية 
عامة تعد الطالب فى الصفين الأخيرين منها (171 18-0 ) للالتحاق ياحدى 
الكليات الجامعية او على مدرسة فنية تعد الطالب يعد عامين من المدراسة 
والتدريب لكى يكون عاملا ماهرا أو على مدرسة قنية مدتها أربع سنوات تعد 
الطالب لكي يكون قنيا فى مجال تخضص معين وهى ما تعادل مدرسة الخمس 
سنوات الفنية عقب المدرسة الاعدادية ٠‏ 


وقبل أن نختم هذا الموضوع يجدر بنا أن نوضح أن المدرسة الشاملة 
ليست هجرد شكلوانما هىبجانب ذلك فلسفةا لاتجاه 2 والمقصود مىئ هذ المدرسة 
الشاملة هى اتاحة مزيد من الفرص لتوجيه الطلاب واكتشاف قدراتهم واتاحة 
مزيد من الفرص المتكافئة أمامهم لتحقيق مزيد من ديمقراطية التعليم » ولذلك . 
يجب عند أخذذا بنظام المدرسة الشاملة أن ناخذ فى اعتبارنا النقط: الآتية : 
١‏ الوصول الى الاستيعاب الكامل لجميع الأطفال الذين قى سن الالزام, 


ا 


مع القضاء على ظاهرة التسرب والاقلال من الفقد فى التعليم بقذن 
الامكان ٠‏ 


أن يكون عدد التلاميذ فى الفصل مما يمكن المعلم من السيطرة عليه 
فيستطيع تقسيم التلاميذ الى مجموعات متجانسة من حيث ألقدرات 
أى التحصيل أو الميول الخ ٠٠٠‏ وفق طيبيعة الدروس المختلفة حتى 
يسير كل تلمين بأقصى سرعة تمكنه طاقته من السير بها فى التعلم ٠‏ 
أن يراعى فى اعداد المعلمين ما يتطلبه التعليم الشامل من مهارات 
خاصة فى طريقة التدريس وفى التوجيه واكتشاف القدرات 
والاستعداذات الخاصة حتى تؤدئ الدرسة الشاملة هذه الولائف 
بطريقة تدعو الى الثقة والاطمئنان ٠‏ 


أن تزود المدارس بالمعامل والورش والمرافق والمكتيات المتى تجعل 


التعليم فى المدرسة تعليما شاملا للجوانب النظرية والجوانب العملية 
والفنية فى آن واحد وبحيث لا ينظر الى هذا التجهيز على أنه اضافة 
خارجية لما هى قائم فى مدارسنا من دراسات أكاديمية بل يجب أنتكون. 
النظرة الى الدراسة نظرة شاملة للجوائب النظرية والتطبيقية فى وقت 
واحد * 


أن تطور الادارة اللدرسية والادارة التعليمية بحيث تصبح هذه الادارة 
أداة لتحقيق اهداف التعليم الشامل وتيصير الآباء والمعلمين والطلاب 
بمزاياه حتى يتجاوب الجميع مع المدرسة فىعملها ونشاطها وخدماتها 
اق امل "الدولة على شن قتوة 'الالزالم تدريميا والتغطيظ اذلف من الآن 
معناؤالة الخسواجو الثى يدن التعليم الايتتدائى والرجلة الأول عبت 
المتعليم الثانوى ( التعليم الاعدادى ) ٠‏ 

أن تزال العوامل التى تؤكد تميز الدراسات الاكاديمية على الدراسات 


التطبيقية مثل الغاء تسعيرة المشهادات وتيصير الشياب يأهمية العمل 


هذه ليها القارئء المذية خلاسة بوعؤة عن امدرسة الشاملة والفلسقة 
التريوية التى من وراثها أردنا أن نضعها تحت نظرك بمنأسبة ها ورد فى بيان. 
. السيد وزين التربية والتعليم بشأنها ٠‏ 


مك ا “سي 


الموستيتقى والترميَهة 


القناء الجماعى ودوره فى العملية المتريوية 
للأستاذة : عقت عيساد 


المدرسة با معهد المعالى للتربية الموسيقية 


الموسيقى فن جساعى + لا يتعزل عن سائر تواحى حياة الجصاعات 
المبشرية ٠‏ فهى ظاهرة من ظواهر النشاط الانسانى مارسها الانسان فى جميع 
أدوان حياته من أيسطها وأكثرها بداوة المى أرقاها وأكثرها مدنية وتعقيدا » 
فهى ملازمة لحياة المجتمعات اليشرية مع اختلاف الصور والاساليب * 


ققد أثبتت الدراسات الانثروبولوجية ( علم خصائص الشعوب ) أن 
الانسان الأول قد عرف الموسيقى من أقدم العصون وفى أبسط الادوار 
المكنازية + أذ وحتك الدارسون فى تعن المزن والمخاطق النافية المنهزلة 
غبائل بدائية تمكل قى نظرهم الادوار الحضارية الاولى لحياة الانسان . 
ويدراستهم لاحوال قلك القبائل تبين أن عندها جميعا أنواعا من الموسيقى 
تناسب المرحلة البدائية البسيطة التى تعيش فيها تلك القبائل » فوجدوا عند 
كل منها لونا من الموسيقى قد يكون ايقاعا صرفا , أى تكون الحأنه محدودة 
الخطاق محدودة الانغام ولكن عندها جميعا نوعا من أتواع التعبير الفنى 
الصوتى يمثل المراحل الاولى فى نشاة اللوسيقى ٠ ٠ ٠‏ 


والموسيقى فن يرتيط بالعلوم الطبيعية والاجتماعية بروابط وثيقة , 
,وتمتزج وتتفاعل مع أحدث تطورات العلوم والتكنولوجيا وتنمى وتتطور مع 
كل جديد فىقلسفة التربية ومناهج المتعليموعلوم المجمال والنفس والاجتماع ٠٠‏ 
وغيرها ٠‏ ثم نراها اليوم تقتحم بجرآة واستحقاق ميادين الملاج النفسى 
والعضوى ٠‏ ء' 


ومهما قيل عن الموسيقى من أوصاف , فانها تعلى على كل وصف قهى 


.ترشد وتعلم » وتهذب وتثير الطريق ٠٠+‏ أنغامها راحة للمرهقين ٠٠٠‏ وامن 
اللخائفين اج واج الخ « 

وكا كان للموسيقى هذه الخصائص والقدرات ٠‏ فاذنا نجد التاريخ يقدم 
لنا نماذج كثيرة تجد تلك الحقائق ٠‏ فارتباطها بالعلم والقلسقة يبرز من خلال 
أروع الامثلة ٠‏ فالكثير من عباقرة العلماء والفلاسقة منذ أقدم العصو. وحتى 


ادلم - 


عصرنا هذا » ساهمؤا فىصياغة وتطوير نظريات الموسيقى الى جائب أسهامهم 
العظيم فى تطور العلوم الطبيعية والاجتماعية من أمثال فيثاغورث » واقليدس 
وهيجنز ٠‏ وديكارت والفارابى وغيرهم ٠‏ بل ان أشهر عباقرة الرياضيات فى 
القرن الحشرين ألبرت اينشتين ٠‏ كان عازفا ممتازا على الكمان ٠‏ 


وأهمية التربية الموسيقية ليست من ابتكار عالم الليوم ٠‏ فقالحضارات 
القديمة فى مصى واليونان والصين والهند وغيرهم اكتشفت مئذ أقدم العصور 
سحن الغناء والموسيقى بوجه عام وتأثيرها على النقس والجسم واستخدمتها 
فى طقوسها الدينية كأداة للارتفاع بالنفس الى أسمى الآفاق ٠‏ 


فاعتماد كهنة قدماء 'المصريين واسيارطة وأثينا على الموسبيقى والغناء 
الأتقرادى والجمامن كددم فاء من الطفرس الديضة و حفيقة معروقة »يل ان 
استخدام الموسيقى والغناء الدينى مازال مستمرا حثى يومنا هذا ويصفة 
عوامل تكوين القرد واعداده لمواجهة الحياة ٠‏ وقد اعتمدت التربية فى أثينا 
هلى: متقر بن اتتاسين ما : الترييية البدنيةة:ا الوياضني 6م والرسقى * 
واذنا لنجد كلمة موسيقى ©:قنا14 نفسها مستمدة من اللغة الميوناتية من 
كلمة 286565 التى أطلقوها على آلهة الفنون التسعة ٠‏ وقد عبر الميوقان 
يكلمة 51لا أو الموسيقى عن مجموعة من تلك الفنون تشمل المتسعر 
والتمثيل والخطاية والرقص والموسيقى كما نفهمها تحن الآن 5 وكان 
استعمالهم للرياضة لتربية الجسم , كما الموسيقى فلتربية الروح ٠‏ 


وعلى هدى تلك التجرية اليونانية القديمة بنى المفكرون اليونانيوناراءهم 

ونظرياتهم فى تقويم الموسيقى وفى أمكان دفع الحياة بها نحى مستوى أسمى ٠‏ 

فهم جميعما يقدرون خطورة أثرها على الفرد والمجتمع فيقول بلوتارك 
تلععهةتاط المؤرخ الميونانى فى ذلك :. 


«دأن الذي ينشا نشأة موسيقية مناسبة لتكوينه » متفقة مع ميوله » 
يتمسك بكل ما هى نبيل وكريم فالموسيقى توحى اليه بالابتعاد عن كل ما هو 
مرذول فى الفعل والقول » ٠‏ 


وقد رسم طريق التربية الكاملة على تفس ذلك النسق الفقيلسوف 
اليرنانى أفلاطون منذ أكش من ألفى عام فى مديتته المقاضلة » ققد نادي 
بضرورة حق الدولة للاشراف والتوجيه عليها نظرا لما لهسا من الخطورة 
.والاهمية فهى يرفض بل.يحرم الانغام التى تعبر عن الاسى والانحلال ويشجع 
الالحان القوية الحماسية التى تبث على الشجاعة والاقدام ؛ وقد رأى أقلاطون 
.قى أثاشيد المصريين القدماء مثلا أعلى للموسيقى الجيدة ٠‏ 


عدخت 


وهكذا نرى أفلاطون يروض النفس بالموسيقى والغناء معا ويقاوم ما فى. 
نزعاتها من تضارب ويحولها بتأثير الموسيقى والغناء الى الانسهام والتوافق» 
وهى متا بفكرة الخصائص الخلقية للالحان 384005 كما يتفق معه فى 
ذلك آرسطى المعلم الاكبر ‏ كما كان يطلق عليه فى القرون الوسطى - وغيرة 
من مفكرى اليونان ٠‏ ' 
الو افيه التتائع التي ترجبت: على تدريةهع الععيقة' فى ميدان الاربية و الف 7 
ففيها أبلغ بيان لأثر الموسيقى فى تكوين الشعوب والأفراد » ولقيمتها فى 
ايجاد الاتساق والتوازن بين قوى النفس المتضارية ٠‏ 
الكثيرين من مفكرى القرنين الثامن عشر والتاسع عشر فى أورويا ليحلونها 


وجان جاك روسى من أوائل المربين الذين اهتموا بالبحث فى أنواع 
الموسيقى المناسبة للتربية فى المراحل المختلفة وهى يتحدث فى ذلك حديقا 
عصريا عند بيانه لضرورة اتاحة الفرصة لكل طفل لكى يمارس التعبير الذاتى 
يالاصوات الموسيقية بما فى ذلك صوته هى كما يشير باستعمال أنواع معينة 
من الغناء الشعبى لما فيه من يساطة وأصالة , وله كذلك رأيه فى تبسيط طرق 
تعليمها حتى تؤتى الثمرة المطلوبة من تفتيح الذشء وتنمية ملكاتهم الفنية ٠‏ 


أما بستالوتزى ‏ المربى السويمرى المعروف - قله فى ذلك المجالتوجيهات 
وآراء قيمة فى ضرورة الموسيقى لتكوين الشخصية المنسقة المنسجمة ‏ بينما 
يدعو فرويل المربى الالمانى الى جعل الموسيقى ( والفنون التشكيلية ) محور 
تكوين الطفل فى المرحلة الاولى من حياته التعليمية ٠‏ وهدفه من ذلك أن يهيىء 
لكل طفل : فرصة النمى الوجدانى المتكامل , وانه يشعره بما تحتويه نفسه 
الفنية من جوانب متعددة وطاقات حيوية زاخرة ٠‏ وتكوين الطفل بهذه الطريقة 
لا شك أنه ينمى فيه منذ صغره القدرة على تذوق الفن المرفيع ٠‏ 


وربما كان من أبرز المذاهب الحديثة فى التربية الموسيقية مذهب جاك 
دالكروز ‏ ذلك الموسيقى والمربى السويسرى الذى أحيى المثل الافلاطونية 
القديمة فى التربية وبخاصة ما يتصل فيها بأثر الايقاع الموسيقى فى خلق 
الشخصية المنسجمة ‏ وعلى هدى تلك الآراء ويتطبيقها على الموسيقى الغربية 
الحديثة ابتدع دالكروز طريقته الممتازة التى تهدف الى تنمية التناسقو التوازن. 
النفمى والعضلى عن طريق الحركات الانقاعية وهى التى تعرف باسم 2 ' 
عتمسمط اباك ا 


ات 


ولا آحب أن أترك هذا العرض السريع لاثبات قيمة التربية الموسيقية 
يجميع فروعها دون أن أشير الى تجربة طريقة قام بها ضابط فى البحرية 
البريطانية يدعىي 87 على ظهر باخرته التعليمية . التى مارس عليها 
تدريب فتيان امبحرية وتعليمهم خلال سنوات كان فيها يحل الموسيقى مكانة 
ممتازة ضمن برامج المتعليم ٠‏ فمن تجاريه وملاحظاته خلال مدة السنوات 
التعليمية استطاع أن يثبت أن الموسيقى أثرها البالغ ‏ ليس على الجصائب 
الخلقى من نفوس الصبية قحسب ديل على االجاتب العقلى تفسه , فدراستهم 
للموسيقى ارتفعت بمستوى ذكائهم العام حتى أصبحوا! تحت تأثيرها اكثر 
يقظة وتحمسا وتجاوبا مع من حولهم أى أنها أكسبت شخصياتهم الكثير من 
تلك الصفات التى تقترب بالنفس من الانسانية المثالية ٠‏ 


وتجرية « قراى » هذه ثقدم لنا الدليل المعملى على ما ذهب اليه علماء 
النفس من اثبات الصلة المتيادلة بين جوانب النفس الثلاثة من وجدان وادراك 
ونزوع » فرقى الوجدان لا شك يرقى بالادراك ٠‏ 


وفكذا اكرئ: الجمناعاث فو سكي مزاحل تظورها مسدناعة اتنا ال 
الموسيقى يكل فروعها . توجهها الى سبل وغايات تتقفاوت بتفاوت مستواها 
الحسارى وحاجاتها الادية والمغتوية - وسوفة أعطى الآن«دكلا من ادق 
الامثلة التى تثبت لنا مدى الصلة الوثيقة بين التربية كعلم قائم بذاتهواللوسيقى 
كفن قائم بذاته ألا وهى الغتاء الجماعى ‏ الذى هو فرع من فروع التربية 
الوستفة ب ودوؤه الفحال:فى السلية التريرية + 


الغناء الجماعى ودوره فى العملية امتريوية 

اذا كان الكلام هى أهم وسيلة للتعبير فان القناعء شو الارتقاء مهكد 
الوشيلة حتى تى تصبح أكشر قيولا واقناعا لدى الناس , لأن الغناء هى قى حقيقته 
كلام منظوم موقع ومنقم ٠‏ وقد ساير نشاة الانسان منذ الازل كحاجة ملحة 
يتطلبها ذوقه ويرتاح لها حسه » مدقوعا اليها بفطرته وسليقته البدائية , 
وتعاقيت السنون . وعبر الانسان الرحلة الطويلة القاسية يبتى حضارات 
ويطور حياته . آخذا بكل أسياب التقدم في كافة أرجاء الحياة ٠‏ 

وقد وجد علماء التربية فى استجابة النفس البشرية للغناء وتاثرها به 
فرصة عظيمة يمكن استغلالها فى مجال التربية بوجه عام وفى مجال تعايم 
الاطقال بوجه خاص . ذلك أن الطفلتستيقظ مداركه على الفناء . ويظليصاحيه 
فى سنواته الاولى مما يجعل تآثره به آكثر من أى شىء آخر ٠‏ ْ 


ولقد أتيقت الخيزة أنه الفناء الجماعى »هو تكدن امتشتكال فعالية في 


به 1 بت 


الاجتناعى يتطلب التعائل مع الغير هذا وعطاء ٠‏ والقناء الجماغى يعقيس 
الحقل الخصب لتعويد الطلاب على الجماعية » وهى أولى يذور النجاح التى 
يمكن غرسها فى سلوكيات الطفل , بحيث يمكن خلق مواطن يجيد التعامل مع 
نفسة ومع الغير على حد سواعء ٠‏ ْ 

فالطفل يشتاقتلقائيا للاستمتاع بالمحياة الاجتماعية التىتحيط يه » وألى 
السافعة ذنها نتضاط اسابي ”7 اوه النكاء الحماهي :و يعكانه عحدط القرضية , 
فززذان ثقة بنفسه ويمن حوله + بالاخساقة الى الاستمتاغ بالاضوات المميلة 
والالحان الحذابة والاشتراك فى الحفلات :+ والتافقس على كسب الهوافن ١‏ ” 


بل لمقد ذهب البعض الى القول يأن « القناء الجماعى » يساهم قى علاج 
يعض الحالات النفسية والعصبية لدى الطلاب مثل : الخجل والخوف والانانية 
والانطواء اند ا مخ ٠‏ فالختاء عامة وسيلة للتعبير عن الذات والتفريج عن 
الانقعالات واظهار الشخصية ٠‏ وهو يزيد الثقة فى القدرة على التعلم التى هى 
هن معجزات الخلقة الالبية ٠‏ 

فن أداء « الغناء الجماعى » يزودنا ياقتناعات شخصية معينة . ويمكن 
قياسها بما نشعر به أثناء وبعد الانتهاء من غناء أغلبية حماسية مثلا أو 
الاستمتاع بسماع آغنية تعبر عن شىء بالصدقة قريب من آنفسنا ٠*٠‏ عموما 
هذه الاقتناعات تأتى عن طريق الاستجابات الجسمية والعقلية والعاطفية 
والروحية للانسان سواء كان مؤديا أى مستمعا ٠٠٠‏ بدون شك انه امتلاء 
عاطفى متكامل ٠‏ 

وعموما يمكن القول بأن الغناء بصفة عامة والغناء الجماعى بصفة 
'خاصة يزيد القدرة على التعلم ؛ تلك القدرة التى هى أآساس تقدم الشعوب »: 
بل العالم باسره وذلك بعد أن ارتبط التعليم قى عصى امعلم والتكنولوجيا 
يعمليات الانتاج وبناء المدولة العصرية ٠‏ 


والتربية الموسيقية ومن ضمن فروعها الاساسية الغناء . تساهم يدور 
فال فى :هب 11 المفال. ٠‏ اتحقيق التمى المكامل الأظبالب فى مراهل: عسرة 
المختلفة ٠٠١‏ طقلا أى مراهقا أى راشدا » وتحقق له أكير قدر ممكن من التوافق 
والتكيف مع ما يحيط به من ظروف وأشياء » وفى المنهاية تجعل منه مواطنا 
صالحا يشارك فى عملية إلخلق والابتكار والانتاج بحيث تتلاقى جهوده مع 
جهود غيره فى نظام متسق ٠‏ لتدرك جميعا الآن هدفنا الحميم فى يناء دوللة 
مصرية تفاخر بها بين الأمم باهتمامنا البالغ يكل وسائل قربية النشء الحديثة: 
المغناء المجماعى تاريخيا ( الكورال ) : 

تعنى كلمة « كورال » من الناحية التاريخية الاناشيد والترانيم الكنسنية 
البروستانتينية الالمانية ذات الالحان البسيطة اللملائمة' للغناء الدينى + التى 


د الات 


كانت تؤدى بواسطة مجموعة من المغنين الذين كانوا فى الغالب خادمى 
الكنيسة ٠‏ وظل الأورغن هو الآلة الوحيدة المصاحبة لهذا النوع من الاناشيد 
الدينية حتى نهاية القرن السابع عشر , ولكنها كانت تؤدى أحيانا بدرن أى 
ختضاحية آلية + 


ثم جاء « مارتن لوش » ( صاحب مذهب البروستانتينية ) ليطور هذه 


وغل :هذا يمعن القول بان الفجاء الجنافى للقن بادعه 'الاشن ذا طابئ 
دينى نلحن وأحد فى طبقة واحدة » أى على بعه أوكتاف 0 ثم أخذ الطايع 
الدنيوى المتعدد الاصوات ذو .المواضيع المختلفة وذلك كما شرحنا سابقا ٠‏ 


ثم تطور الغناء الجماعى الى الصورة التى نشهده عليها اليوم » وذكك 
بآن تؤدى أغنية بلحن واحد وأخرى بالحان متعددة , ولم يقتصصر تطور الغذناء 
العماعن على تند الاصواف بل شعل ملك انساط ‏ الجاميع الفثائية + لفمق” : 
الممكن أن تتألف المجموعة من النساء أو الرجال فقط ؛ أى خليط من الاثنين 
معا » ويوجد هناك أيضا مجاميع الاطفال الغنائية التى تلاقى دائما النياح 


العظيم فى معظم بلاد العام ٠‏ 
أهمية قائد المفريق اللغنائى : 


لاعداد قريق غنائى جيد لابد له من قائد جيد ؛ وذلك أن فاقد الشىء 
لا يعطيه . فلابد أن يتمتع هذا القائد بكفاءة فنية عالية وقدرة على الصسر 
والمعاناة » حثى يكسب ثقة أعضاء الفريق , ويجد سهولة فى اقناعهم » كا 
آنه ال لان بيرع لوي اي عمط وني ببق 1 الحب على 
أعضاء فريقه ٠‏ 


الغناء كأى مهارة يكتسبها الانسان : يحتاج الى تدريب ومران ؛ لملكى 
تكتمل له الملامح الفنية السليمة . ولكى يؤدى الهدف المنشود منه ء والتدريبيات 
على الغناء من الواجيات الهامة التى يقدمها القائد لفريقه الغتائيى وهى ذات 
أنواع مختلفة كل منها له أهداف خاصة جميعها الخدمة لغناء الكجيد والمحافظة 
على المنورة ودالثالى. على ميوت المثتين وهئ تلخض خيما يلى. - 
١‏ - تدريبات عضوية بحلة ؛ وهى تختص بتحريك بعض عضلات الجسم 


المغثى الاداء السليم دون اجهاد الحنجرة وما بها من عضلات محركة 
للاحبال الصوتية ٠‏ 


حا الأ 


* - تدريبات خاصة بعملية المتنفساللازمة للغناء الجيد : من المسلم به أن 


# 


استمرار الحياة واستمرار المغقاء يعتمدان أساسا على عملية التنفس . 
قان أول علامة للحياة للطفقل حديث الولادة هى وجود نشاط وحيما 
فى حهازه التنقسى ٠‏ ومنذ هذه اللحظة يتحكم التنفس فى جميعالانشطة 
الكلامية يما فى ذلك الغنامء * 


ا 


عه تاق التخلاك حوشرك قن جنرلنة التيملاللاوية المويناة 
والاخرى اللازمة للغناء ء فالغناء يتطلب تنفسا أعمق يصل الى الضغط 
على عضلة الحجاب الحاجز الناتج من امتلاء الرئتين بالهواء الكافى 
لكوم رملتيه لفاغ الموجوة السقلهما وأعلن الجحجاب ماين :-: 
وبهذه الصورة تتم عملية تبادل الغازات فى الرتتين وبالثالى تنقية 
وتجديد الدم حتى تسيل الدورة الدموية فى دورها الطبيعى بالصورة 
الرجوة وحتى تكون أجهزة الجسم فى مرونة طبيعية كافية وأهمها 
بالنسبة للمغنى الانقباضات القلبية » وهذه هى الصورة المثالية التى 
يجب أن يكون عليها المغنى ٠‏ ش 


التدرييات الصوتية 57001186 : وهى تفيد فى تحسين الصوت 
وتوسيع منطقته الصوتية ٠٠١‏ ومن ميزة هذه التدريبات أنه يمكن 
الايتكار فيها بصفة مستمرة ٠٠١‏ وهى عبارة عن تمارين صوتية تؤدى 
تاستعمال: اهزرفت المتسركة سو اع كانت بعرسة أواأجنبية © ولصحناة 
سهولة آداء الحروف المتحركة الاجنبية بالطريقة التى تخدم طابع 
اللغة نفسها لابد من استحمال حروف ساكنة مع الحرف المتحرك مثل : . 
(839 سس مم ند يزمع) (2101 سس ووم عد وم) *** المخ ٠‏ أما الحروف 

العربية فأحيانا تستعمل كما هى وآأحيانا أخرى باستعمال الخروف 
الساكنة معها . وذلك مما يتطلبه طابع اللفة العربية ذاتها وطريقسة 
تلحين الجملة فيها عثال ذلك 1ه ناليل سياغيخ +٠٠‏ وهكذا » 


وبما آنه لا حتمية فى المجال الانسانى اذن كل ما يقدم للطلاب 
لابد فيه من شرط الليونة والابتكار اللستمر وما يتناسب مع اختلافاتهم 
الفردية فى جميع النواحى » وهذا كما قلت يقع عاتقه علىحسن تصرف 
قائد الفريق حتى يحصل على المستوى والنتيجة المطلوية ٠‏ 1 


أما من حيث اختيار القطع فهى أيضا من مهمة القائد قلابد له من أن 


يراعى القطع الملائمة لفريقه سواء من التاحية الفنية أى مستوى المطلاب أى 
المناسبة التى ستؤدى فيها هذه القطع * ثم يأتى بعد ذلك دور تنقيذها مع تذليل 
أى صعوبات تكنيكية تعترضن طريقه + وهنا يجب التأكد من اجادة الفريق لحمل 
قبل الخروج به الى داترة المستمعين ٠‏ ياتى بعد ذلك ذور اعداد البرنامج 


3:6 نت 


بحيث يكفل له التنوع من حيث الطابع والسرعات المختلفة للقطع » حتى يحافظ 
على جذب انتباء المستمعين ويكتب لحفله التجام + 


وفى جميع الاحوال يجب مراعاة الجانب التعبيرى فى الاعمال المؤداة » 
.ذلك أن الثعبين هو الروح اإلتى تسرى فى العمل ومن عره سنا فى وهبدة 
الحمود والفشل ٠‏ 


وهذا يتطلب من القائد المعايشة الكاملة لكل تفصيلات العمل ٠‏ والقدرة 
على نقل احساسيه كاملا لفريقه حتى يحصل على التعبير المطلوب ٠‏ 
وأخيرا يمكنتلخيص النقاط الهامةللمزايا التربوية للغناء الجماعى قى : 


3 ووه التكاكن فلن" الانقناء. السقين جنا يستافة على تقر الذاقرة 
والتركيز عندهم ٠‏ 

؟ - يعود الطلاب.على الاعمال الجماعية المتى تنمى فيهم روح الجماعة 
وحب المنظام والعمل والانضباط والحرص والدقة 

- يسساهم حينافية كباله فى تريه الحاسة الموسيقية ( الاذن الوسيقية ) 
ما تحويه التدريبات الصوتية ئئبة من حمسافات وألحان وتحويلات لجنية 


(من حيث السلالم والمقامات والقفلات) , يتخلل ذلكاسثعمال الايقاعات 
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- ينمى النواحى الجمالية الموسيقية ‏ مما يجعل الطالب يحب الموسيقى 
خاصة لى كانت الاغانى جميلة فى لحنها مشوقة فى موضوعها 
'. متناسية مم المستوئ ومراخل التمئ المختلفة > 

2 الغناء الجماعى هو المنيعالخصبي لتهيئّة الفرص للطلاب التعبين والثقة 
بأتقسهم 

1 -- يساعد الطالب ( خاصة فى المرحلة الابتدائية ) على النطق السليم 
لخارج الحروف والكلمات ا 

- ' المغتاء الجماعى له من القدرة على التحكم فى مشاعر الجماعة ككل 

مثل الاناشيد الوطنية الحماسية فى المواقف المعينة ٠٠‏ كذلك أناشيد 
القرح ٠٠‏ والابتهالات 0 المختلفة ٠‏ 


عموما القثناء عامل مشترك أاعظم يربط بين جميع أفرع مواد :التريية 
الموسيقية التى بدورها نشاف له مساهفة فعالمة فى نجاح العملية التريوية .٠‏ 


0أه 


ناهية المنهج الفْلسَغى فى الْحَتِ التروى 
ظ يوسف ميخائيل أسعد 


مدرس أول التربية وعلم النفس. 
معلمات العباسية 


معتى لفظ « المنهج المفلسقى » : 


بتكون هذا اللفظ من كلمتين : «٠‏ المنهج » و « الفلسفى » * وكلمة مذيج 
فى اللغة العربية ترجمة لكلمة . 0688086 المفردنسية أى كلمة 0204©ص2 
الانجليزية ونظائرهما فى اللغات الاوروبية الاخرى ٠‏ وهى ترتد جميعا فىنهاية 
الامر المى أصل يونانى ٠‏ والكلمة اليونانية التى استعملها أفلاطون كانت تعنى, 
« البحث أو النظر أى المعرفة » , كما أنها ترد عند أرسطى أحيانا كثيرة بمعنى, 
« بحث « * ويدل المعنى الاشتقاقى الاصلى لها على الطريق أى المذهج المؤد 
المى اللغرض المطلوب ٠٠‏ 


ولكن هذه الكلمة لم تاخذ معناها الحالى » أى بمعنى طائفة من القواعد 
العامة المصوغة من أجل الوصول الى الحقيقة فى العلم الا ايتداء من عصير 
النهضة الاوروبية ٠‏ وقى المقرن السايع عشر , تمت الخطوة الحاسمة فىسبيل. 
تكوين المنهج ٠‏ فبيكون ( 15751-1١511١‏ ) فى كتايه الاورغانون الجديه 
نم01 منتو ل )١150(‏ صاغ قواعد المنهج التجريبى بكل وضوم ٠‏ 
وديكارت ( )١1150-١517‏ حاول أن يكتشف اللمنهج المؤدى الى جسن السير 
بالعقل . والبحث عن المحقيقة فى العلوم كما يدل على ذلك نفس عنوان كتايه 
( مقال فى المنهج بد عام ٠ ١7717‏ وآتى أصحاب « منطق بوررويال » (117517). 
فعنوا بتحديد المذهج بكل وضوح ٠‏ 


ولقد عرف أصحاب « منطق يوررويال » المنهج بأنه « فن التنظيم الصحيع 


عل0ططا6 81 8 06 قتتامءكال1 عه 


اخ الك 


لسلسلة من الافكار العديدة . اما من أجل الكشف عن الحقيقة : حين نكون 
جاهلين بها ء أى من أجل البرهنة عليها للآخرين . حين نكون بها عارفين » ٠‏ 
فثمة أذن نوعان من المنهج : أحدهما للكشف عن الحقيقة ٠‏ ويسمى التحليل أو 
منهج المحل ٠‏ ويمكن أن يدعى أيضا منهج الاختراع » والآخر وهو الخاص 
يتعليمها للآخرين بعد أن نكون قد اكتشفناها » يسمى بالتركيب أى منهج 
التاليف » ويمكن أن ندعوه أيضا « منهج المذهب » ٠‏ والملاحظ على هذا التعريف 
للمنهج أنه ناقص , اذ هى لا يكاد يتحدث الا عن الافكار . لا عن الوقائع 
والقوانين » كما لاحظ اميل شارل ٠‏ وما هذا الا لانهم عنوا بالمنهج الرياضى 
الاستدلالى » دون المنهج التجريبى أو التاريخى ٠‏ ؤلذ! لا نرى فى حديثهم كلاما 
عن العلوم الفيزيائية » بل اقتصى الامْر تقريبا على المرياضيات والهندسة بوجه 
06 ظ| 


وبذا تكونت فكرة المنهج بال معنى الاصطلاحى المستعمل اليوم ابتداء حن 
ذلك التاريح ٠ )١818(‏ ومعناه اذن الطريق المؤدى الى الكشف عن الحفيقة 
فى العلوم بواسطة طائقة من القواعد العامة تهيمن على سير العقل وتحدد 
عملياته حتى يصل الى نتيجة معلومة “د ٠‏ 


اما الكلمة المثانية التى يتضمنها لفظ « المنهج الفلسفى » فهى كلمة 
« فلسفى » ٠‏ وأفضل تعريف للفلسفة أعجبنى هى ذلك التعريف الذى أورده 
كليابيش 102طةإلطكط .1 يكتابه بطموومتتط7 ذه مامت عصناغ01 مذ 
يقوله « انها علم العلوم الذئ يخضع لامرته جميع العلوم ويضم فى رحابهجميع 
المعرفة المتصلة بالعالم » وهى المعرقة التى تنتهى الميها العلوم الاخرى ٠‏ وتلعب 
جميع العلوم الطبيعية والعلوم الاجتماعية وعلوم الفكر فى هذه الحالة دورا 
ثانويا مكملا , ان أنها تشكل الركائز التى تقوم عليها الفلسفة ٠‏ ولقد بذلتكثير 
من المحاولات عسر تاريخ الفلسفة الطويل لخلق نظم فلسفية شاملة وفق هذ! 
الاتحاه » ٠‏ 


أما القلسفة الماركسية قانها تفهم الفلسفة بأنها الكشف عن القوانين التى 


تتحكم فى تطوز الطبيعة والمجتمع للوقوف على الاساس ال موضوعى لتطور 
جميع أشكال الشعور الاجتماعى ٠‏ فالفلسفة فى الماركسية لا تعدى أن تكون 


عد الدكتور عبد الرحمن بدوى : مشاهج اليحث العلمى ‏ دان النهضة 
التوسيسةات 1525 حرص 0217 


الصاوت 


شبكلا واحدا من الاشكال امتى يتلبس بها الشعور الاجتماعى دع 


أما برتراند رسل فانه يعتقد أن الفلسفة تتخذ موضوعات اللاهوت مجالا 
لدراستها + ولكنها تعالج تلك الموضوعات بطريقة علمية بد + ومعنى هذا أن 
العلم أضيق نطاقا من القلسفة . ولكن طريقة التفكير العلمية » هى ذاتهاطريقة 
التفك الفلسقية 5 فالعالم يتناول المعطيات الباق التى يمكن أن تخضع 
' للاحساسش الجسمى 562538102 يطريق مباثشر أى “غير مباثشي , ويقيم 
علاقات عامة فيما يينها تتمثل فى القوانين العلمية ٠‏ ولكن المسالة لا تقف 
. هذ! اللحد : بل يحتاج العقل المبشرى المى اقامة قوانين أكثر عمومية بينالقوانين 
الاضيق نطاقا * وهذه هى مهمة الفلسفة * 


ويتضح من تعريفنا السابق للكلمتين اللتين يتضمنهما لفظ « المذهج 
الفلسفى » أن هذا المتهج يستخدم بازاء الموضوعات الاكشر شمولا أو يتعبير 
أكون“ الموخيوكاك الى لا تركة على معطا بهسية متاقرة. + ولتمرشن فت 
لمثالين يوضحان امفرق بين الموضوع الذى يستخدم فيه « المنهج المعلمى » وبين 
الوضوء الى سشكن فيه التو القلسيقي*التتركن ان اهو الدا رين اشان 
موضوع « تمويل التعليم الاعدادى فى مصر » » وتناول دارس آخر موضوع 
« تربية المواطن الديمقراطى » ٠‏ وأوضح أن الموضوع الاول يجسد له ركيزة 
واقعية حباشرة يستند اليها الباحث ٠‏ بينما يحتاج الموضوث الثانى الى شىء 
الخو معانو الوقاك الباشزة > انداتميياية ال محنوفة من التصوراك ان 
المفاهيم ٠‏ وريما تكون تلك المفاهيم بمثابة. قوانين لم تتم صياغتها » يل صارت 
.مسلمات لا شعورية تقريبا * 


ولا يرى الدكتور عبد الرحمن بدوى أن مهمة الفيلسوف تتعارض مع 
مهمة العالم . لانها خطوة تليها ٠‏ فالواجب فى رأيه « أن يبدآ العالم الملتخصص 
فيرشدنا الى المنهج الذى اتبعه فى أبحاثه وأن يقدم لنا تقريرا مفصلا عن 
الخطوات التى مر بها وهى بسبيل بحثه فى ميدانه المخاص » ثم يأتى عالم 
آخر أوسغ أفقا واميل الى النظرة العامة » أى يكون ذا نزعة فلسفية فيحاول 
. أن ينسق بين هذه التقريرات التى قدمها العلماء المتخصصون كى يستخلص 


ةمه : وطمه105قط2 05 جنوؤوتظ عصنةة0 سخ 651011. 3707 .1 
.0 .2 ,7م1105 رقتتاعطقتاطتاظ و5معععوممط 


تعللف عع66028 ,وطدرهةملتط8 متعاوء17 02 وماك .8 ,-808810 علد 
.2 ,1940 «ملصمط يستصمتا سه 


ف 


اماه 


هتها الخصائص العامة للمناهج المختلفة ٠‏ ثم ياتى الفيلسوف المنطقن فى 
الدرجة الثالثة فيحماول ارجاع هذه المناهج الى صفات ذاتية فى العقل 
الانسانى محاولا أن يصوغ النتائج التى وصل اليها السابق فى صيغ واضحة 
على هيئة هذهب فى العقل الانسانى من حيث طبيعة اتجاهاته فى'البحث عن 
الخقيقة ٠‏ فالتقريرات التى كتبها باستير مثلا عن أبحاثه فى الجراثيم, تصلح 
لأماقتكتل الدوحة الاوك مروكتان ككتساف كلوه يركان و الشفن الى دراشة 
“الطب التجريبى » يمثل الدرجة الثانية التى فيها يقوم عالم بالنظر فى مناهج 
#لعلوم المختلفة وبنخاصة تلك الوثيقة الصلة بعلمه الخاص + آما الدرجة الغالغة 


فهى مهمة المنطقى الذى ينظم ويوفق بينها فى ضورة عامة رايطا اباها' بطبيعة 
العقل الانسانى نفسه + ويمثلها بيكون واستيوارت مل وماخ اه الخ يد 


ومعنى كلام الدكتور بدوى أن هناك وحدة فكرية تخ تضم التفريعات . المنيتقة 
.من جذع واحد 5 : 


والولق نان التي اللفنى إل :لدو الم سكا سور 52000 
بأفكارنا ٠‏ ولكن قد يطيق ذلك الدستور عن وعى وادراك لملامح الموقف . كما أنه 
.قد يطبق بطريقة لا شعوريةغير مقصورة ٠‏ يقول الدكتور بدوى فىهذ! الصدد : 


.2 «أن المنهج قد يكون مرسوما من قبل بطريقة تأملية مقصودة ٠‏ وقد يكون 
توعا من السير المنطقى للعقل لم تحدد أصوله سابقا ٠‏ ذلك أن.الانسان فى 
تفكيره قد ينظم آفكاره ويرتبها فيمأ بينها حتى تتأدى الى المطلوب على أيسر 
وجه وأحسنه ؛ على نحى طبيعى تلقائى ليس فيه تحديد ولا تأمل قواعد معلومة 
من قبل * مفهذا منهج أيضا , ولكنه منهج تلقائى ٠‏ أما اذا تأملنا فى المنهج 
'الذى سرنا عليه فى تحصيلئا لمعارفنا العلمية » وحاولنا أن نحدد قواعده ونين 
له قوانينه » ونتبين أوجه الخطأ والانحراف من أوجه الصواب والاستقامة.» ثم 
كونه من هذا كله طائفة من القواعد العامة الكلية التى تخضع لها فى المستقبل 
طرائق بحثنا » فان المنهج يكون منهجا عقليا تأمليا يديد ٠‏ 


وانا شخصيا أضم صوتى الى ما ذهب اليه رسل من أن الفلسفة والعلم 
لهما منهج واحد ٠‏ وأذا قلنا منجها فلسفيا أي منهجا واقعيا . قائما نشينق 


:عد الدكتور عبد اللرحمن بدوى : مناهج البحث العلمى س ص ١١‏ * 
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عاكلةات 


الى تباين تطبيق المنهج بتباين المحتوى الذى يطبق عليه ٠‏ بيد أن تطبيق تقمن 
الطريقة العامة على مجالات مختلفة يتطلب ادخال تعديلات كثيرة أو قليلة 
على خطوط تلك الطزيقة العامة ٠‏ ذلك أن مجال البحث يصبغ الطريقة يصيفته 
الخاصة ويعكس عليها ملامحه ٠‏ ' 


يقول الدكتور بدوى : « يجب ألا نغالى فى توكيد اختلاف مناهج العلوم 
تبعا لاختلافها . فان وراء هذه المناهج كلها وحدة العقل الانسانى ٠‏ والحقيقة 
أن القصل بين مختلف المناهج بالنسبة الى أى علم من العلوم يكاد يكون 
مستحيلا . حتى أن كلود برنار نفسه وهى الذى أكد التمييز قي مناهج العلوم 
المختلقة . قد حاول هو نقفسة أن يرد المناهج المى منهج واحد » بمعنى أنه ليس 
من لمكن أن الفصل لاه يعكيا عل يعدن فى اتكرين القلم الواهة .برقال 
بصراحة ه انى لا اعتقد أن الاستقراء والاستدلال يكونان توعين من البرهان 
متمايزين من حيث المجوهر ٠‏ فان فى عقل الانسان بطبعه شعورا أى فكرة عن 
مبدا يحكم الاحوال الجزئية ٠‏ ويسير دائما وعلى نحى غريزى من مبدا أحرزه 
أو اشترعه بواسطة الفرغن ٠‏ ولكنه لا يستطيع مطلقا أن يسير فى البراهين إلا 
بواسطة الاقيسة ء اى بالمسير من الكلى أو العام الى المجزئى أى الخاص » بن 
اذ يرى أن الامر هنا يتوقف على الموضوع الذى يشتغل فيه الباحث ٠‏ فاذا كان 
يسسر من مبادىء ثابتة معروفة الى النتاد تج المتى يتضمنها كان يسلك سيل 
الاستدلال , أما اذا كان بازاء 3 وأاحوال متشابكة , فائه لايستطيع 
أن يسير بيقين ٠‏ بل لابد له من افتراض الفروض وتحقيقها من يعد يواسطة 
التجربة حتى يضمن صحة الخطوات التى يسير بها » وهى فى هذه اللحالة 
انما يستخدم منهج الاستقراء ٠‏ 


ومع هذا فان الدكتور بدوى يعرض لأريعة أنواع من مناهج المبحث ٠‏ 
وهى لا يصدنر فى ذلك عن تراجع 'من جائيه'عن فكرة واحدية المنهج : بل عن 
تمييز لمحالات اليحث التى تندرج تحت المنهج * وفئ هذا الضوء يقسم الدكتور 
١‏ - المتهج الاسثدلالى أو الرياضى : وهى الدى نسير فيه من ميدأ الى 


قضايا تلدع عنه بالضرورة دون التجاء. الى التجرية » وهى منهج 


يد كلود برنارد : المدخل الى' دراسة الطب التمكويك جه الدكتور 


يوسق مرأد وحمد الله سلطان ص ب 0 


1 


1 - المنهج التجريبى : ويشمل الملاحظة والتجرية معا » وهو اللذى نيدأ فيه 
من جزئيات أى مبادىء غير يقينة تماما ونسير منهسا حتى نصل الى 
قهناما نعامة , لأجتدن فى كل :خطوة الى التهرية الذي كضيصن لذا ضحة 


8 7 المنهج الاستردادى أو المتهجح التاريضى : وهى الذى يقوم فيه الياحث 
باسترباد الماضى تيعا لما تركه من آثار ؛ أيا كان نوع هذه الاثار » وهو 
المذهج المستخدم فى العلوم التاريخية والاخلاقية ٠‏ 

يحب قيزة نا اديت الها ثريا :رجانه انلقن العدلن الى مهاد 
مذهج التناظر أو التحاور فى الجماعات العلمية أى قى المناقشضات 
العلمية على اختلافها ٠‏ ولا يمكن أن يأتى هذا المنهج بثمار حقيقية الا 
انأ أسعقته المناهج الثلاثة السايقة ٠‏ 3 

التربية كديوى أى رسل أى هربرت ريد مثلا » انما تقع تحت المنهج الرابع بهذا 

السارد لما قرره المفيلسوف » بل يتخذ موقف المناقش والمجادل بحيث تنكج عن 

!لاحتكاك الفكرى بينه وبين الفيلسوف المدروس مواقف جديدة * 

يوسف ميخائيل أسعد 

معلمات العياسية 


ا 


أمشرالنظلم التعامية عملي التطور 


أعداد : محمد الخولى 
0 مركز التوثيق التربوى 
ظللت المدراسات الاجتماعية ردحا من الدهس تنظر المى العملية التعليمية. 
والنظم التعليمية فئ ضوء الفكرة القائلة يأن التعليم هو وسولة حفظ المثراث. 
الثقافى والاجتماعى واستمراره وانه آيضا أداة لتطوير الانناج - وعلى, 
ل ل ئيسية للتعليم هى : 


أولا " جمع'اللعرفة وؤتقلها * 


ثانيا : تنمية المشخصية وخاس كي يتعلق بالمواءمة بين الفرد والبيكنة 
واعداده لاحتمالات المستقبل " 


ثالثا : تزقية الوعى واذكاء' :روح التضامن بين الافراد فى اطان القيمالسائدة 
فى المجتمع: ونقل: هذا الوعى من جيل الى جيل 


لكن هذه النظرة الى التعليم ما ليثت أن تيدلت بعد الحرب المعالميةالثائية 
يما صحبها من تغيرات فى مجال التطور الصناعى والتكنولوجى ٠‏ ومن دخول 
أمم .جديدة على المساحة الدولية ترفع دعوة التطور الفنى والثقافى السريع 
املع وسطاطروف. تعانيها هذه الكت فى متدمتها امتقازها العيازات السنافة 
سواء على مستوى أفرادها أى مؤسساتها ‏ كل هذه العوامل طرحت يدورها . 
الحاجة الى مفهوم جديد للعملية التعليمية ونظمها وأهدافها ٠‏ وقد حدث أن 
ركنت هذه الأهم التملنة والكائية علن امدية التتليم باعتنازة مسناها لحل 
مشكلاتها الستحضية وتم التركين على ين 'قيادات تلك الامو وايهسا من قبل 


1828 عطظ1 بوعللة صتقطن 0صة 5 أقطعق1ة .]5 رسوعة 1-7018 
خم 20 08 5معع20م عط صذ قحطءغةهة57 1801123410081 01 دقعم جلا 
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د لدت 
ا ا 


الاجهزة المعنية بالتعليم فى المنظمات الدولية وأدى ذلك الى اعطاء أولوية. 
قصوى لا سبيل الى النقاش 'فيها لنظم التعليم « العصرية » أكثر من اعطاء 
الاهمية للبحث النظرى.قى العوامل التعليمية المتصلة بعملية التطور ٠‏ ولم 
يقتصر التغيير على مجرد مراجعة أهداف التعليم بل أصبح التغيير هوالهدف 
الاول الذى ينشغل به القائمون بأمر التربية وعلماء الاجتماع على حد سواء 
اذا "عاق التفوون الدع تعن مستورة قد كول عقف التعليم من الحفاظ عل ما 
هى موجود وضمان استهراره المى هدف آخر هى تغيير هذا الموجود وتطويره 
فان هذا المفهوم الجديه تصور أن النماذج الغربية للتعليم هى الكفيلة 
ياحداث هذا التطور يمجرد نقلها أو النقل عنها ٠٠٠‏ وذلك دون امعان النظر 
فى العوامل الاجتماعية الاخرى التى لابد وأن يتصل بها التعليم ويتعاون 
ويتقا عل ينها كن يقيق 7التطون طويقة الى المعو تيوق ساعة على ذلك ان 
الافراد فى تلك المجتمعات النامية كانوا ولايزالون يريطون بين فرص الترقى 
واحتلال المراكز الممتازة فى المجتمع وبين امكان حصولهم على مستوى معين 
من التعليم الرسمئ وادى ذلك الى ضرورة احداث توسع وتطوي تعليمى 
سريع كى يروى أولى الامر تعطش الافراد الى المتعليم ‏ كما ادى أيضا الى رغية ' 
تلك الجسدعات: الثامية فى اختضنان الطريق الى حل مشكلاتي! الأقتضاديه 
والاجتماعية بواسطة عصا التعليم السحرية وهى طريق' سار عليه الغربقرونا: 
من الزمن ختى يحل مشكلاته » ومن ثم وجدنا هذه الدول النامية توجه كل 
جهودها نحى التوسع فى التعليم وندى البحث عن نظم تعليمية مختلفة بهدف 
توعنييا كدو بخومة القتنية الاقتسبادية والسامية ريع تلك فاق كزاسة 
عملية التطور فى تلك البلدان تظهر: باستمرار أن العمليات التعليمية للم تسفر 
عن نتائج تعادل ما توقعوه منها أو تفيد بالتالى وبشكل فعال فى بناء المجتمع 
العضرى المنشود , وعلى 'سبيل المال فان اللتركيز على التعليم الفنى والتدريب 
المهنى يبدو وكأنه لم يجِدٍ كثيرا قئ تحسين الاداء بالنسبة للانشطة التقنية ولا 
حت.فى توجيه القؤى العاملة نحص آذاء ؟عدال ههنية وحرفية « منتجة ‏ بل 
نجد فى بعض الحالات أن العملياث التعليمية كانت عائقا من غوائق التنمية 


اسه 


ؤاخها قذتانت الل تكوهن قن سيريا »قله ظين نكل أن )العمل ان للدي 
فى بعض المجتمعات الافريقية حديثة الاستقلال قد ولدت فى نفوس الافراد 
مطامح وتوقعات جديدة لم يكن بالامكان تلبيتها نظرا للظروف الاجتماعية 
الساكدة مما أدى بدوره الى اصابة هؤلاء الافراد بالاحباط ويالاغترابالنفسى 
عن مجتمعاتهم ومن ثم الى إيجاد تيارات من الرفض والمعارضة ضد هذه 
المجتمعات ولقد أوجبت هذه الظواهر مراجعة مفهوم التوازن المتصور بين 
التعليم كاداة للاستمرار ٠‏ وبين العوامل الاجتماعية الاخرى ٠‏ بل أسفرتهذه 
العوامل عن تبين المتناقض المذى طرأ بين مفهوم التعليم كاداة لحفظ التراث 
الاجتماعى وأوضاعه ٠‏ وبي نالتعليمكوسيلة للتغير والتطوير » وكانعلىالمهتمين, 
بالتزبية والتعليم خاضة فئ كلك المجتمعات الآخننذة فى النسى أن يراجعوا 
مفاهيمهم كما اسلفنا » وأن ينشدو| آفاقا جديدة لدراسة العملية التعليمية فى 
ضوء مفهوم جديد يبدأ هذا المفهوم يرصد النتائج المباشرة للتطور المسريع فى 
التعليم فى الدول النامية والذى يتتج عله فائض من ال مهازات الممثلة فى أعدان 
الافراد المتعلمين كما ينتج عنه أيضا فائض من التوقعات ( وتتمثل يدورها فى 
' اتاحة فرص العمالة ‏ خاصة فى الجهاز الحكزمى وفى رفع مستوى المعيشة ) 
. وهذه النتيجة فى حد ذاتها تخل بالتوازن. الذى كان سائدا! بين الاحتياجات 
المحدودة لسوق المعمل فى تلك .البلاد وبين وجود قوى عاملة ماهرة قليلة , 
ويزداد اختلال التوازن أيضا حين تاخذ فى“ الحسبان ذلك الاتجاه الى نشر ما 
يسمى بالتعليم العام والذىئ يتضمن دراسة المعلوم الانسانية والكلاسيكية 
النظرية ويؤكد على الثقافة العالية اكثر من الممارسة العملية ‏ هذا النوع من 
التعليم يصلح تماما فى'حالة .اذا تلقاه عدد محدود من الطلاب فقط بحيثيمكن 
للمجتمع أن يستوعبهم كقادة يحتلون مراكز الصفوة السياسية ٠‏ لكن المشكلة 
أن هذا النوع من التعليم العام يكاد يفقد وظيفته وفق النظرة الجديدة للتعليم 
المصرى ومقايبسه فى المجتمعات الآخذة فى النمو وذلك لسببين : 

الاول : انه لا يمد خطة التنمية الاقتصادية والتقنية بالقوى 50 

العمالية والمهنية والفنية اللازمة ٠‏ 


حاةأات 


والقاقى:؟ الله يضح ف موق العمالة قري أديها بق النرشات والطاتم العوع 
الكثير دون أن تكون مؤهلة بشكل سليم لخدمة هذه السوق والتى 
كمكا نه يدانه الى المبارات: الففية والينية لاسن الذق يعمل هذه 
القرى تعمل كامل الحصنع التامن اكدن ما اشاقن كو وتقدمة :* 
ويقتضى هذا الامر أن تعمل الدول النامية » كى تعيد التوازن بين 
العرض والطلب ( عرض القوى الماهرة والطلب عليها ) وآن تعمل 
على جعل تعليمها فى أغلب محتوياته تعليما مهنيا وتقنيا ٠١‏ وذلك 
لان اقتقاد هذا: التوازن سواء بين العرض والطلب أى بين ما يثيره 
التعليم فى نفوس الافراد من مطامح » وبين ما يمكن أن يحققه 
المجتمع من هذه المطامح ‏ كل ذلك له آثاره امسلبية إلتى تؤدى الى 
اعاقة عملية التطور وجهود الثنمية * 


لكنا نجد أن ثمة جانيا آخر من القضية هى أن التعليم العام يمكن أن يكون 
سبيلا الى تطوير المجتمع وخدمة أغراض التنمية وهى آمر جريته اليايان مثلا 
فى عشرينات هذا القرن وحين ازداد عدد خريجى الجامعات مما أدى المى تشبع 
سوق العمل التقليدى بالعاملين » وكان أن توجهت الأعداد المتزايدة من 
الخريجين الى ميادين السياحة والترفيه والاتصال الجماهيرى.والثامين 
والعلاقات العامة والاعلان » وما ازداد معدل خريجى الكليات الصناعية حدث 
ارتقاع تدريجى فى احتياجات الحرف المختلفة للعاملين يها وبالتالى امكن . 
التوصل المى ارضاء معقول ومتوازن لمطامح الخريجين » وثمة أمثلة أخرى منها 
الفيلبين ٠٠١‏ حيث يبدو للنظرة الاولى أن عملية التوازن بين خريجى التعليم 
وبين استيعابهم قد تمت فعلا ‏ لكن تمحيص هذه الظاهرة يقودنا الى تبين أنها 
قد تمث على السطح فقط اذ أنه قد ثم استيعاب الخريجين داخل الجيان. 
البيروقراطى الحكومى حيث يمكنهم تطوير انتاجيتهم بالمستوى المطلوب » بل 
انهم غاليا ما لعبوا آدوار! تفتقى الى الكفاءة الاقتصادية ويبدى أن عمس وهى 
مثل آخر تعانى مثل هذه المشكلة اذ أن المراكز والاعمال الشاغرة فى القطاع 
الحرفى وا مهنى لا تسير فى خط متواز مع ناتج العملية التعليمية كذلك فان' 
محتوى الدراسة التعليمية ومضمونها لم تؤثر كثيرا فى تطوير الاداء وكفاءته - 


هال 


وعق حية كفرئ :كل الدزاسناك الفتاركة :الت توويد فى سن درل فى" 
آسيا وافريقيا وأمريكا اللاتينية على أن مجرد التعليم المهنى لا يكفى بالضرورة 
لاحداث التقدم بل اكثر من هذا فهو آحيانا لا يمد المتعلمين بالقدرة علىمواجهة 
تحديات التغيير ويصدق هذ! ال مثال على الفيلبين بشكل وأضح حيث نجد أن 
مؤسسات التعليم المهنى على كثرتها وتعدد أنواعها ‏ تتعايش جنا الى جنب 
مع ستكوق هم الاقاجية كدي وكانديا يميه الساناية فو مامت 
الفنائم بدلا من أن يكون شاغلهم هو المشاركة فى رفع مستوى الانتاج وتطويره 
وبالمقايل نجد مثلا مختلقا تمام الاختلاف عاشته اليايان حيث لم يفلح النظام. 
التعليمى فى تظوير شبكة من المدارس الفنية والمهنية » ومع ذلك نجد له ثمة 
اتجاهات تتزايد وفعالا نحى التصنيع ورفع مستوى الانتاج وتطوير آساليبه ٠‏ 

. معنى هذا أنه على التعليم كى يقود المجتمع الى العصرية والتقدم أن, - 
يصوغ أدوارا اجتماعية يلعبها الافراد نابعة بذاتها من تراث الجماعة وليست 
دخيلة على هذا التراث ٠‏ وليس يكفى أن ينقل التعليم عن تماذج غربية ناجحة 
ف :واقع مخكلق رالا كن ذلك“ ان :تعايش مؤسسات: القنلق العضرية والتقنية 
عتبا الى حكن مع سكوك من الاتقاهية متعقفن لا كقاءة له كما حدث فى 
الفيلبين على نحو ما ذكرنا ٠٠٠‏ والمهم أن نؤكد فى هذا السياق خاضصة بالئسية 
للبلاد الآخذة فى امنمى أن مجرد التوسع فى التعليم ليس معناه بالضرورة رفع 
الائتاج كما وكيفا ‏ وأن التوسع فى قطاع ما من قطاعات التعليم لا ينتج عنها 
أشر موحد على مستوى بلاد العالم كلها بل قد ينتج عن التوسع فى نقفس 
القطاع آثار متباينة بين هذا المبلد وذاك ٠*٠“‏ فقد نتج عن المتوسع فى التعليم 
الجامعى بالهند أن واجه الجامعيون نوعا من البطالة والاحباط قيما نتج عن 
المتوسع فى التعليم الجامعى ياليانان انه طرات على المجتمع قيارات من القطون 
والتجديد ‏ ويكمن السيب فى النوعية المختلفة للتركيب والقوى والتيارات 


“الاق 00 لايد ا ل 0 علددا من 


١ 


ات 


أولا 


ثالكا : 


كلا مثنهما عن الآخر ومن ثم لا يمكن أن نعكف على تحليل التعليم 
والتقدم على أساس حتمية ارتباطهما وتطابقهما معا فنحن نجه مثلا 
أن نشى التعليم الابتدائى قد يساعد على نشر الوعى السياسى وترقية 
مدارك المواطنين دون أن يتبع ذلك بالضرورة تخريج المهارات التقنية 
الكافية واللازمة للانتاج والدافعة الى التقدم ء بل نجد أيضا أن أى 
ارتفاع فى التعليم قد يؤدى الى رفع معدلات الاستهلاك يما لا يتوازى 
مع رفع معدلات الانتاج كما هى حادث قى معظم الدول الافريقية التى 
تحررت أخيرا من الاستعمار ‏ ثم نجد كذلك وعلى الجانب المقابل أن 
الأرسع السريع فى التعليم فى القدرة الانتاجية 0 


: ان التاورات التشابهة فى قطاع أن اكثر من قطاعات التعليم قد ينتج 


والثقافيا كن مجتفع إلى الكلر. ٠‏ 


أن ما قد نشهده من تطور اجتماعى يتبع التوسع التعليمى انما أتى من 
خلال حدوثهما فى زمن واحد معا ؛ وليس هى وأنما من قبيل علاقة 
السبب والنتيجة ١‏ ففى فنزويلا مثلا نجد أن .التوسع التعليمى يسير فى 
خط متراد مع التضق الامتسادى الكنا اذا معد لظن وخللنا نين 
المتوازيين نجد أن البلاد ماتزال تفتقد القوىالعاملة الماهرة تقنيا والتى 
لم يفلح التوسع التعليمى فى تهيكتها وتوفيرها عد رعم..حدوث 
النمو الاقتصادى ٠‏ 


كلو اقطاتريا شوو م غلبا ونتن سسا لبر حوو الفا أل القن 


وتطوّره آلا نطرن السؤال فى .سيغته التقليدية العروفة : 5-1 


هل يقود التعليم الى بناء المجتمع العضرى ٠‏ رمال ينف الاؤس ذو 


التعليم الى رقع الانتاج ؟ ٠‏ وانما بدلا من ذلك تقترح طرح صيغة مغايرة تقول : 


أى عناصر العملية التعليمية يؤدى اللى العصرية : لمكن هذه العتناص 


والعوامل يشكل عائقا فى طريقها ؟٠‏ 


والمهم أن تكون عيوننا فى كل الاحوال مركزة على ظروف المجتمع 'الذى 


تدرسيةه وعوامل حركته وآانشطته : السياسية والاقتصادية والثقاقية وموقع 


أت لاابجت 


القيادات الاجتماعية واالفكرية فى اطاره ٠ ٠٠‏ وغيرها من العوامل ع ويعنىهذا 
الاجتماعى وكنتائج عن التفاعل بين عؤزامل عديدة داخل المجتمع الواحد ٠‏ 


وقد دلت البخوث المقارنة الى أشرنا اليها والتى أجريت فى عدد من 
من الدول النامية فى افريقيا وآسيا وأمريكا اللاتينية على امكان طرح عدة 
فروض وبحساب بعض التوقعات حول علاقة التعليم بالتنمية ويمكن اجمالها فى 
المعطيات التالية : 


١‏ - حين يوجد نظاماجتماعى متماسك ومتين قادرعلى اجتذاب الناسوعلى 
اضفاء معنى ومغزى على مشاركتهم فى العمل معا ‏ فانه من المتوقع 
أن يطالب المتعلمون بمزيد من تعلم المهارات ثم يطالبون بنفس القدر 
بالمزيد من مشاركتهم فى أنشطة المجتمع * 


*؟ - أن مثل هذا التنظام الاجتماعى المثين والتعاسك حين يتجه بالمتعلمين 
الى المشاركة فى الغمل لهى جدير بأن يجعلهم أيضا وبمرون الموقت 
يشاركون فى صنع القرارات فى مختلف مجالات المجتمع ومؤسساته , 
حيث يستوعي ذلك قذراتهم ومطاهحهم كم ينمكس الاك الايجابي للك 
الظاهرة ورد فعلها على المتعلمين. الجدد ٠‏ 


©-- ان هذا النظام الاجتماعى أيضا سوف يوحجه المتعلمين الى مجالات 
النشاط الاقتصادى والثقافى وبشكل انتاجى مثمر بدلا من أن يتركز 
طموحهم ‏ كما هى حادث - فى كثير من اليلاد النامية على مجالات 
النشاط السياسى ٠‏ 


ان الريط بين التعليم وامكانية الدخول الى حلبة المناصب السياسية فقط 
هى آمر جدير بأن يحرم من ناحية ‏ أنشطة المجتمع الأخرى ‏ وبالذا تالقطاع 
الاقتصادى ‏ من القوى ا ماهرة الجديدة كنا يؤدى الى عدم الاستجابة لمطامح 
المتعلمين ‏ يحكم احتكار الفقرص السياسية ‏ من ناحية أخرى ‏ أن ذلك يؤدى 
الى أن يغترب المتعلمون عن مجتمعهم ومشكلاته ومجريات حركته حيث يفضى 
دوره الى العديد من الانشطة المعارضة لهذا المجتمع ٠‏ 

ومهما يكن من آمر » فان هذه القروض المبدئية تحتاج الى تمحيص حقي 
تصبح جديرة بالتعميم والاثيات 0 


5 


بعُض المربتين العريبٌ وتراههم النفتا فق 


دكتورة سعاد جاد الله 
مديرة التوجيه الفنى لدور اكعلمين وا معلمات 

التربية فى الاسلام موضوع هام وخطير ٠‏ ولقد نسينا ‏ نحن المسلمين - 
أهمية التربية الاسلامية فى غمرة دراستنا وتتبعنا للثربية الحديثة » ومع أن 
التربية الاسلامية كانت ميسرة وقائمة على أسس صحيحة منذ ألف عام تقرييا » 
الاأن كثيرا من كتب التربية المتداولة الآن تغفل شرح دور المربين العرب وآثرهم 
فى تطوير الانظمة التربوية وتدعيمها ٠‏ 

والتربية فى الاسلام يجب أن تشغل بال المربين اليوم نظرا للاتجاهات 
التربوية التى تمس حياة خمسمائة مليون مسلم يعيشون فى أنحاء الذولة 
الاسلامية ٠‏ 

ونظرا للقيم التى يجب أن تغرسها هذه التربية فى المجتمعات الاسلامية ٠‏ 

|وللتربية الاسلامية خطط ومناهج واساليب نادى بها المربون المسلمون 
وبنوا هذه الخطط على حاجة الاطفال المسامين بحيث تكون النظم التربوية 
الذين وضعوا آراءهم موضع التنفينذ ونادوا باتجاهات تعليمية لا تختلف فى 
جوهرهنا عن الاتجاهات التربوية العسداة وساكزاه الوا ابا 
خلدون وابن ماسكويه والقابدى ٠‏ 

ا ال ع 
الخفس' المتربوى ٠‏ 


3 


ابن سينا )) 


هى الشيخ الرئيس آبى على الحسين بن عبد الله بن سنينا ٠‏ ولد عام 
5ه بالمقرب من يغفارى ٠‏ 


حفظ القرآن والأآدب وشيئًا من ميادىء العلوم فى طفولته ثم درس المنطق 
وتخرج فيه على يد أبى عبيد الله. الناتلى ويذ فيه حتى أنه فاق أستاذه فى بعض 
النواضع ‏ ثم رغب فى. تعلم الطب فتلقى أصوله على يد أبى سهل المسيحى 
ودرس قروعه بمفرده حتى انتهت اليه الزعامة فيه فقصده الاطباء من كلر,صوب 
يمتشيرؤْنه ويقتبسون منه , كل ذلك وعمره لم يتجاوز ست عشرة سنة ٠‏ 


'' 'وقى الثانية والعشرين من عمره خرج الى جرجان وزاول التعليم فيها 
وصنف كتاب « القانون فى الطب » ٠٠‏ ْ 


6 علمه ومصتقاته : 


٠ '‏ لابن سيناء القدم اللراسخة فى الطب واللمكانة السامية فى الفلسفة » أخذ 
بمبادىء أرسطى ولم يفتن عن دينه وقد نقل الافرنج عنه أكش مأ عندهم منكتب 
جالينوس وأبوقراط وترجموا أكشر ما كتبه الى اللاتينية واعتمدوا عليها فى 
بناء الفلسفة الحديثة وهى تبلغ مائة مؤلف أشهرها كتاب القانون فى الطب , 
وكتاب الشقاء فى الحكمة ؛ كما صتف رسامة باسم كتاب السياسة تحدث فيها 
عن ما بين المناس من تفاوت واختلاق فى صفاتهم وأوضاعهم الاجتماعية , . 
وبين مدى حاجة الناس يعضهم الى بعض فى تدبير شتونهم وؤضع ما يراه 
صائبا فى تنظيم الانسان لاموره ذاكرا ما ينيغى أن تكون عليه العلاقات 
والتصرقفات فى محيط الاسرة والارتباطات الاجتماعية المختلفة مما يتصل 
يحياة الناس وفى هذه الرسالة فصل عنوانه « فى تقدبير املرجل أمر ولده » » 
وفيه نناول كثيرا من قضايا. التربية ٠‏ 


© رأى اين سينا فى علم النفس : 


كما كتب ابن سينا فى علم النقس وعرف التقس وجعل فيها جوهرا قائما 
يذاته مستقلا عن البدن يشير اليه كل انسان بقوله « أنا » » فالشخص حين يقول 
: أأئقه ١ ٠."‏ 


50586 


وكتب ابن سينا عن الشعحور والقوى النفسية وعن العقلى وفرق بينه 
وبين النقس ,2 أذ يقول بأن العقل قوة ويقسمه الى قسمين : العقل العملى 
والعقل النطرى » وكتب عن الادراك والتخيل والوهم والحدس. . 


0 الثربية عند ابن سيناء : 


' .مارس ابن سيناء المتعليم حدة من الزمن وله آراء فى التربية وقد ضمن 
+بوسالتة :كتانب السبيانة > كيرا من ههدايا: القرييية وق اول الخ سينا 
التربية من عدة وجوه ومن أهم آراته الثريوية الآتى : 


: العناية بالطفولة المبكرة‎ 1١ 


فيرى أن تربية الطفل تيدا منذ ولادته ومعنى هذا أن السنوات الاولى فى 

جياة التلقل 'مطيطة التاكيين علية + حل كوم يتمسل نه يكيف ان يهال بدقة 
ش ووعى ؛ فاسمه له أهمية ٠‏ والغذاء له أثر وكيفية تناوله » ومن يتصل بالطفل 
أثناء تناول الطعام لهذا كله تأثير عليه 2٠٠٠‏ 


واساليب معاملته والعادات التى ينشا عليها لها أهمية وخطورة » يحدثذا 
. . ابن سيناء قائلا : « ان من حق الولد على والديه احسان تسميته ثم اختيالى 
ظثره كى لا تكون حمقاء ولا ورهاء ولا ذات عاهة فان اللبن يعدى كما 

فاذ! فطم الصبى عن الرضاع بدىء بتأديبه ورياضة أخلاقه قبل أن تهجم 
عليه الاخلاق اللثئيمة وتفاجئه الشيم الذميمة . فان الصبى تتبنادر اليه 
مساوىء الاخلاق وتنهال عليه الضرائب الخبيثة » قما تمكن منه من ذلك , 
غلب عليه قلم يستطع له مفارقة ولا عنه نزوعا ٠‏ 

والذى أقره ابن سينا لا يختلف فى جوهره عما تنادى به الاتجاهات 
الحديثة يوجوب العناية بالنواة الاولى فى حياة الطفل . ففيها غالبا يحدث 
الكثير مما يشكل شخصيته ويقوده الى النجاح أو الاخفاق فى صلاته المختلفة 
. بالنلس فى مجالات الحياة المتعددة ٠‏ 


اس 


؟" ‏ المحداة المدرسية وآثرها ! 

ثيقن ابن سيناء الى أهمية الاستعانة بما عند الطفل من ميل فطرى الى 
الاجتماع فى حسن تنشئته وسلامة ترييته » فالطفل عندما يذهب الى المدرسة 
يختلط بغيره من الاطفال فيرضى ميله الى الاجتماع . وهذا يؤدى الى تنمية 
الكثير من جوانبه الخلقية والاجتماعية والنفسية ويعينه على فهم المبيئة التى 
يعيش فيها ويمكنه من التعاون مع الآخرين ويهيىء له المناسبات ال ملائمة لتقوية 
قرديتة وازدهان مواهبه ٠‏ 1 

أدرك ابن سيناء ما للتقاليد من أثر فى تربية الصغار ٠‏ فالتقليد من 
العواهل القوية والعظيمة التأثير فى تربية الاطفال فى المرحلة التى يقلدون فيها 
' كل ما يشاهدون ويسمعون : فهم يحاولون محاكاة الكبار الذين يتصلون بهم 
قى محيط الاسرة أى فى المدرسة فى تصرقاتهم وسلوكهم » غير أنهم فى تقليد 
صغار السن من أمثالهم أكثر فعالية وابلغ آثرأ لما بينهم من تشابه وتقارب 
وتنافس ٠‏ ويتناول اين سيناء هذا الموضوع فيقول': « وينبغى أن يكون مع 
الضْبى فى مكتبه صبية من أولاد المحلة حسنة آدابهم مرضية عاداتهم » فان ‏ 
لصين يلهن عن الستبى + وانفؤان الصو 'الوامه بالؤدب اجلب: الاشتسياء:. 
لضحرها . 

فاذا راوح المؤدب بين المصبى والصبى كان ذلك أنفى للسامة وأبقى 
للنشاط واحرص للصبى على التعليم والتخرج ( المناقسة البريئة') لآأن كل 
واحد من أولتك انما يتحدث باعذب ما رأى وأعذب ما سمع فتكون قرابة 
الحدية سيدا التمفن عق : والقي متنا الختطنف زواغنا الى التحدث به, ' 
ثم أنهم يترافقون ويتعارضون الزيارة ويتكارمون ويتعارضون المحقوق ٠‏ وكل 
ذلك عن تساف أكيارة والسافاة والعتاجلة والستاكاة : وفن ذلك ديحديب 
لأخلاقهم وتحريك للهممهم وتمرين لعاداتهم ( النشاط الذاتى ) ٠‏ 

ونلاحظ أن ماءقاله ابن سينا يقره علم النفس الحديث من أن الاطفال قئ 
الغالب الأعم تغلب عليهم الاثرة والمنافسة والمباهاة اكش مما تسود حياتهم 


تت 


روح التعاون والتآزر والتضحية فى العشر سنوات الأولى من حياتهم , كما أنه. 
يعرض بنوع من أنواع التربية كان سائدا وقت ذاك وهى تعيين المعلم أو 
المعلمين لطفل ليعلمبمقرده وهذا يحرم الطفل من جوانب تربوية فىغاية الأهمية 
مسحي سينا عا عنكة شورق تكهير اهيا فس 
تعرض فى طفولته.لهذه التجربة ولهذا فحديثه عنها حديث الخبير المجرب ٠‏ 


“3 المراحل التعليمية : 


كن ين شيذاة. عدولا متووك يا لأتعلية ارولكنه يرق أن كلف فين أن 
يكون عندما يتهيا الطفل للتعليم جسميا وعقليا ونفسيا » وغاية التعليم العام 
عند اين سدنا دينية وأخلاقية وثقافية وهى يقول بالتدرج فى عملية التعليم » 
قبيدا باليسين كم ينتقل هته الى الصفب حم ال انا اهى لسعب + 

وهى يرى أن يكون ما يلقنه الطفل فى البداية هادقا مبث الغايات النبيلة 
موجها للمثل العليا مؤكد! القضائل داعيا الى مكارم الاخلاق مؤيدا التقاليد 
المرعية الفاضلة ٠‏ ثم ينتقل ابن سينا الى مرحلة التخصص ٠‏ والغاية من. 
التربية والتعليم عنده فى هذه المرحلة ‏ الاعداد المهنى ‏ فهى غاية حيوية. 
عظيمة + وهى يرى أن من وأجب المسئول عن الصبى أن يدرس استعداداقه 
وسازل كدف كيولة لك رههة الها ملام كاده ويزا مدر فاته الجسيية. 
والعقلية ولكنه لم يبين المنهج'الذى يمكن أن يساكه المسئول عن الصبى ليقف. 
على مقدار ذكائه . والغالب أنه ترك هذا لفراسة الشخص المسئول ولبساقته. 
وخبيرقه * 

5-العقاب: 

يرى ابن سيناء انه من الممكن اصلاح أخطاء الصغار وتعويدهم كريم. 
الاخلاق من غيز أن يعاقبوا عقابا بدنيا , كما أنه لابد من الحيطة والمذر فى 
معاملة الصغار , فلا يؤخذون بالشدة ولا يعاملون بالعنف عندما يحدث مثهم. . 
ما لايرضى عنه القائمون حلئ رعايتهم , فعلى القائيبالتربيةان يبدا أولا بالترغيب. 
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قى المسلك الحميد بلطف ثم يتدرج الى التانيب واظهار عدم الرضا عنهم 
يصورة تجعلهم يتألمون ويدركون سوء ما ارتكبوا : فاذ! لم يحقق كل هذا مأ 
يرجى منهم ؛ فالعقاب البدنى ضرورى ولازم ٠‏ ولكن لا يكون العقاب اليدنى 
ألا يعد أن يسبقه تهديد ووعيد ٠‏ 

وينصح ابن سيناء المسئول عن الطفل عندما يلجا الى العقاباليدنى يعدم 
التزفد اف تقل شوياته الاؤالى مويعة ف حروة مكقرلة لك يدوق الطفل ال 


ويعرف مغبة تصرقه غير المرضى ٠‏ 
5 المهلم: 
ويذكر اين سيناء أن المعلم لابد من أن يتصف بصفات معيئة خلقيةونفسية 
.ومهنية » ويؤدى واجبه على أتم وجه وأكمله » فهى يربى النشء كما يلزم 
أتصاف المعلم يرجاحة المعقل والتدين ولطافة الشمائل ومعرفة نفسية الصغار 
وأسالميب تدريبهم وطرائق تنشئتهم ٠‏ كما يرى أنه لابه أن يتصف المعلم بالرقة 
فى غير ضعف والحزم بلا .قسوة وأن يكون متحليا بالقناعة والتعفف , يتسم 
بحسن المظهر وطيب المغبر ٠‏ على دراية بالسلوك الحسن والحكم الصحيح ٠‏ 
وهكذا وضع فلاسفة الاسلاخ والمريون الأوائل فى صدر العصر الاسلامى 
عن دراسة وخبرة وتجربة نظريات تريوية مبتية على دزاسة نفسية المتعلمين 
كما نادوا بالاهتمام بطرق تعليم الاطفال وتدريبهم » وبالصفات والسمات التى 
يجب أن يتحلى بها المعلمون ٠‏ 


وفى انقال القادم باذن الله نعرض آراء الامام الغزالى فى التربية ٠‏ 


(( نحى تعليم قومى آأفضل )) 
الرتسائ التامية وقبتهتاق الداير لز 


اعداد : دكتون عيد ألمجيد سيد أحمد متصؤر 
اكاديمية المبحث العلمى والتكنولوجيا 


تحتاج دولتنا فى الوقت الحاضى ‏ أكشر من أى وقت مضى - الى تطوير 
اليرامج التربوية » وعلى المسئولين المشرفين على التعليم فى يلادنا النظر الى 
عملية التطوير على أذها ضرورة حتمية لما نواجهه من تحديات تؤثر فى 
مصيرنا » وعلى ذلك لابد أن نستخدم أقصى ما يمكن استخدامه مما استحدثفى 
عصرنا الحاضي من أجهزة ومعدات وآساليب علمية وتكنولوجية والتى عن 
طزيق استخدامها يمكن أن نضعن ما نبغى تدقيقه من تطور نظامنا التعليمى , 
الذى نهدف من ورائّه الى تخريج مواطنين صالحين قادرين على العمل على 
نهضة أمتنا عن طريق استغلال مواردها الطبيعية وامكانياتنا التى يمكن 
استغلالها أفضل استغلال , خاصة وان" الل سبحانه وتعالى قد أجزل لنا , 
العطاء فى عقول أبناءنا » ورغم أن الطبيعة كانت فى عطائها أقل مما نحتاجه : 
الاأن الأمل معقوب دائّما على ما حبا الله به آبناء هذه الأمة من عقل راجح ٠‏ 


وككيو الوسائل ادليه شواها كان تمتها بذ الوسائل السيدية اق 
اليصرية من أهم الاستخدامات التريوية التى تعين الطلاب على تفهم حقائق 
الحياة وتطبيقات العلوم التى يقومون بدراستها على مستلزمات الحياة فى 
الوقت الحاضى ٠‏ فلقد اصبح العصى الذى نعيشه عض العلوم والتكتولوجيا , 
والصبحت الدول المتقدمة هى الدول التى أمكنها تطويع العلم عن طريق فهم 


53 


دقائقه فى شتى مجالات الحياة . بل استطاعت هذه الدول أن تتقدم بسرعة فى 
مجالات أبحاث الذرة واستخداماتها وكذلك آبحاث الفضاء ٠‏ 

ولا تستطيع الدولة آن تنهض عن طريق علمائها الكبار فقط , بل انالزمن 
يحتاج دائما المى تربية وتنمية آجيال وأجيال من أبناء الوطن ليحل الشباب محل 
الشيوخ عندما تدور عجلة الزمنويصيح الصغاركبارا والكيار شيوخا . وهكذا 
تضمن الدولة دائما معيذا لا يتضب من أيناءها المفكرين امعاملين على رقمة 
شانها ٠‏ 


ولا تستقيم عملية التعليم باستخدام المكتاب المدرسى وحده مهما كانت 
طريقة اخراجه أى محتواه العلمى أى ياستخدام المدرس الكفء المذى يستطيع.. 
أن يستخدم من طرق التدريس الحديثة ما يمكنه من افهام تلاميذه المقائق 
العلمية بسهولة:ويسى ٠ ٠+‏ بل ان المتربية الحديثة تقوم على استخدام الوسائل . 
التعليمية التى تعمل على سرعة وسسهولة نقل المعلومات ‏ عن طريقالايضاهات 
المختلفة التى تقدمها الوسيلة التعليمية ‏ الى عقول التلاميد مما يقلل منالجهد 
التعليمى ويؤدى الى فوائد تعلدمية فاتلاميذ » بل قد تكون المقائدة للمدرس ذاته' 
لدان المضيلة القعاينية التكر» قد عون للدم مكاي تمواع او قبط اق 
قى طرق التدريس واستخدامات الأجهزةوالأدوات قد تفيد المدرس وتكونكعامل.. 
تدريب له على التدريس الجيد ٠‏ 


َم القجاب الزاقدة فى الوساكل التعليمية الثن امتشخيت فى الو لؤيات: 
المتحدة الأمريكية تلك التجرية التى علمت بها عندما قمت بزيارة احدى المدارس, 
الكانوية فى الخاضية الأمركية :"نيك عذت اعدل حتناك حلهقا خفافيا يمكتي. . 
النفقنة التعاينية متاك ركنت اترده ميق الدين انميق لذيان8 البدارسن 
والحافعات الوهوةة بالفاضنة غتوما منت أتوجة لالقاء مهاهرة كان يميا 
قى معظم الأحيان قيام أحد المسئولين باصطحابى لزيادة المعالم الرئيسية: 
بالدرسة ٠‏ وفى قاعة مليئة بالوسائل التعليمية باحدى المدارس القانوية: 
الكبيرة حدثنى أحد المشرفين على هذه المجموعة النادرة من الوسائل التعليمية 
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عن احدى التجارب الرائدة الخاصة بالوسائل التعليمية وقيمتها فى المدارس 
المنعزلة » ففى ولاية « وايومنج 73070188 الامريكية التى على اتساعها 
,وامكانياتها الطبيعية النادرة من جبال ‏ والاتساع الضخم للاراضى بين مراكز 
التجمع السكانى ؛ جعلت من الولاية مكانا صالها لسباق المخيل وصيد الطيور 
والحيوانات والأسماك واقامة المعسكرات والجمال الطبيعى والأماكنالتى تدعو 
.الى الراحة والهدوء الكاملين : ولكن كانت مصدرا لمتاعب التربويين الذين 
يحاولون تنمية المقررات الدراسية ومن ثم تنمية الثقافة العامة فى الولاية ٠‏ 


ونظرا لخصوبة الأفكار والمشروعات فى الولاية فان رجال التربية هناك 
تقالوا لأنفسهم ٠٠١‏ « اذا لم نتمكن من استدعاء الاطفال الى المراكز الثقافية , 
فنماذا لامستط ا ضفل هذه الثقافة الى ايداكنا' من مقاو مدا رصهم © + بونقينة 
ليذ التفكير اتشكت عيكة عنارتة لقث هذا الأكماء: + 


وف النتاحة اكت همل الن 6 الامين كرياة ريق محدوفة تن لسكا 
وصل الى 14477 فى المقطاع الجنوبى من الولاية ؛ آمكن تشكيل هذه الهيئة 
من مديرى عشر مدارس تتكون من 5 مدارس كانوية وثلاث وعشرون مدرسة 
أبتدائية من مجموع المدارس البالغ عددها ١8177‏ مدرسة أهلية ى 16! مدرسة 
.خاصة ومن هذا العدد الكلى وصل عدد المدارس الابتدائية المى ١9395‏ مدرسة٠‏ 

ونظرا لبعد المسافات بين هذه المدارس وعدم امكائية الاتصال الثقافى 
الوجووة سق كفن عن هذه كروتن والسمن الواهم هن التزاندات التريوية 
لكثير من هذه المدارس كان سيبا من الأسباب المتى دعت لانشاء هذه الهيثة ٠‏ 

وقد أنشات المهيئة المركز الثقافى المشار اليه قى احدى حجرأت مدرسة 
.أبتدائية تقع فى ملتقى عدة طرق رئيسية فى هذا المقطاع من الولاية ويش تمل 
افركز على مكتبة خاصة بالوسائل التعليمية السسعية والبصرية ٠‏ وتجهزة 
للمدلرس التى لا تستطيع أن تتحمل ميزانياتها شراء مثل هذه الاجهزة » كما 
تشتمل على أجهزة تصوير وطباعة للمستندات المدرسية والتى يمكن استخدامها 
فى طبع وانتائج الوسائل السمعية والبصرية ٠‏ 


11 


كمأ عن الجهاز الادارى الذى يدير هذا المركز ‏ فانه عبارة عن أخصائي 
قى الموسائل السمعية البصرية وسكرتيرة ٠‏ وتتكونالوسائل التعليمية من 155 
فيلم سينمائى + 75١١‏ خريطة دراسية . ١/‏ صندوقا للاجهزة العلمية ,. م/” 
شريط تسجيل ٠‏ ؟"١٠‏ أسطوانة . ٠٠١١‏ شريحة للعرض السينمائى , 155 
صورة ملونة شفافة يمكن روّيتها يسهولة ٠‏ 


كما يحتوى المركز على جهازين سينمائيين » وجهاز لعرض شرائح 
الصور » وفانوس سحرى وشاشتين لجهازى السينتما . ومسجل » :-ومذياع 
للاسطوانات التعليمية ‏ وهذه الاجهزة جميعها يمكن اعارتها للمدارس التى 
اننا كك شو اتائلة الفيدة ل المشولة اركف اليه دكا قاع درق" 
حتى تكون المدارس المتى يخدمها المشروع على علم يامكانيات المركز قان كل 
ووسة لديا تالو 50 المركز وعن طريق المرسائل المتبادلة أى الاتصال 
الفليدو يعرش ونع الوسائل السيعية لطر علي عنم الدايني الماك 
ان القريية الى ليس اديها آنة'اتكاليات من هذه الوسائل + 

وحتى يكون انتاج الركز فى المستوى المطلوب فانه يشرف على ادارته 
مسئول أكبر'قى الادارة التعليمية بالولاية يستخدم سيارة لزيارة المسدارس 
المنائية المنعزلة ليستطلع امكانيات هذه المدارس وحاجاتها لاستخدام الوسائل 
السعية البصرية #توحهنف ؤيارة الستول ايهننا الى كلك الأدوات والتراد 
السمعية والبصرية للمدارس التى يزورها عندما يجد حاجة ماسة بين التلامين ' 
للاطلاع أى الرغبةافى التزود بمعارف معينة تتصل بمينادين دراستهم: * 
ولا يقتصر دور هذا المسئول على مجرد طلب الوسائل التعليمية لهذه المدارس 
يل يتعدى ذلك المى قيامه بدور الموجه للمدرسين : كما يقوم بعقد اجتفماعاتعلى 
مستوى المنطقة لمناقشة الهيئة المسئولة عن الامكائيات أى الوسائل الجديدةالتى 
يمكن شراؤها ٠‏ آهم من ذلك كله الاتصال الدائم بين هذا المستول والهيئقة 
والجامعة الرئيسية فى الولاية ( جامعة وايونيج ) والمهتمين بالتعليم فى الولاية 
وعمثلين من المدارس الأخرى التى لا تستفيد من المشروع بغية التعرف على 
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رغباتهم أيضا أى الاستفادة بما لديهم من امكانيات ٠‏ يضاف الى ذلك أن هذا 
المستول يقوم أيضا باعطاء محاضراتلمدرسى المدارس عن كيفية استخداماجهزة 
لطبع وانتاج الصور المشفافة » والتى تقوم بانتاج نسخ من الاشرطة 
المسجلة : أى التى تنتج شرائح مصورة ٠‏ 


وهناك اتصال تليفونى دائم بين مختلف المدارس الثانوية وعن طريق هذا 
الاتصال يتلقى المدرسون والطلبة الثقافات المتبادلة بينهم بسهولة وباسرع وقت 
وقت يعاون فى هذه الاتصالات السريعة « جامعة وايونيج » حيث اديها أجهزة 
ارسال واستقبال تخدم هذه الاغراض ٠‏ بل أهم من ذلك توجد آجهزة اتصال 
واستقبال يمكن اعارتها للمدارس لتلقى مثل هذه المثقافات التيادلية ٠‏ 


يضاف الى ذلك أن هناك برامج تغليمية تنقل عن طريق المركز الىالمدارس 
على شاشات التليفزيون ويستفيد بها مجموعة كبيرة منالطلاب داخل مدارسهم 
دون أن ينتقلوا الى المركز عند بعد المسافات وعدم توافر امكانيات الاتصال 
التليفونى أو المواصلات المكافية التى تنقل اللطلاب الى المدارس ٠‏ 


ويكوتذلخن: اكه بالولاية بزامم قوري لومي و السوق :قفري 
ويحاضر فى هذه البرامج الأخصائيون والمدرسون ذؤى الخبرة الممتازون فى 
هذه الميادين + ولحيانا تشظل كذة'البراض على كهدث البكرات فى ميسدان 
الموسائل السمعية والبصرية أى عن الرحلات التى قام بها بعض الأخصائيين 
ومشاهداتهم ٠‏ ام 
ش 55 أن المركز الثقافى يقوم بالتخطيط له مدرسون من مختلفالدارس 
افان امكانياته دائما فى تطور » وتغطى كل الموأد الدراسية لمختلف الصقوف 
ومشتلق التستريات التليفية مع الزيظ بيق الوك ذاك الكت القرنية فى * 
2000 | ا 
نةة [اتسكة السرينة دن بلذة التجوية ترشعم النواع تيكاتك 


انم 


'المسئولون عن التعليم فى نقل المعارف والثقافات الى التلاميذ الذين تبتعد 
مدارسهم أى تقصر امكانياتهم عن ايصال الثقافات الضرورية اليهم ٠‏ 

وقد علمت أيضا عن طريق هذا المشرف الذى زودنى ببعض الحقائق 
الرقمية التى أشرت اليها قى هذه التجربة , أن هذا المركن الثقاقى كان مصدر 
اشعاع فى الولاية وامتد النشاط المماثل الى الولايات المجاورة وأنشئت بالفعل 
.مراكز ثقافية فى ولايات 00000 

وقى نظام تعليمنا المعاصر ٠‏ لا أود أن أقول أنه يجب أن ننقل هذه الفكرة 
"الى مدارسنا أو الى المديريات التعليمية فى المحافظات ال مختلقة , ذلك أن 
.ظروفنا الاقتصادية وأمكانياتنا التعليمية تختلف فى طابعها اختلافا جوهريا 
عن أى دولة أخرى ٠‏ 

وكود الاشارة الى أن كثيرا منمدارسنا فى الديريات التعليمية قىالصعيد 
وى الوجه اليحرى معظمها'فى مناطق نائية مما يبعد الاتصال بينها وبين 
الخدمات الضرورية التى يجب أن تقدم اليها ‏ الآمر الذى يحتاج.الى مراجعة 
دقيقة من المسكولين فى كل مديرية تعليمية . ويمكن أن 6تقدم للسادة المسئولين 
.هالتربية والتعليم بالمقترحات التالية على مستوى المحافظات وهم أقدر منى 
على تفهم الظروف والامكانيات والوضع التعليمى فى مدارسهم : 


١‏ - يمك_ن.زيادة الموجهين للمدارس مع بداية كل عام لتقييم الوضنع 
التعليمى وحصر أمكانيات كل مدرسة بصفة خاصة والمدارس المجاورة 
بصفة عامة ,على أن يكون هناك شبه نظام تعاونى لتبادل الوسائل 
التعليمية بين مختلف المدارس ٠‏ بالاضافة الى توزيع الأجهزة الزائدة 
قى بعض المدارس الى المدارس التى ليس لديها مثل هذه الاجهزة ٠‏ 

8 - يمكن تحوير فكرة انشاء مركز تقافى يعمل سيارة ميكروباس تحمل 
بالأجهزة والادوات والوسائل التعليمية لمختلف مراحل التعليم » ويمكن 

شراء هذه السيارة من تبرعات الآباء والأبناء » ويقكن للشئون العامة 


لدت 


فى المديريات التعليمية القيام بمثل هذه الأنشطة فى جمع التكاليف: 
الخاصة بمثل هذه المشروعات التى تعود على أبناء المحاقظة بالفائدة 
المطلوية ٠‏ 

يمكن دعوة مدرسى المواد لمدة يوم كل شهر فى المديرية التعليمية لتلقى 
الترجيهات الخاصة بالوسائل التعليمية الجديدة والتطورات التى 
تستحدث فى المناهج التى تحتاج ألى تطوير الوسائل التعليمية الخاصة 
يبهاء 

يجب أن تنشط ادارات الوسائل التعليمية فىكل مديرية تعليمية بارسال 
نشرات توجيهية لمغتلف المدارس وموجهى المواد وعمل أدلة بالاجهزة 
والأدوات الموجودة فى المدارس الثانوية والاعدادية حتى تطلع عليها 
الدارشض اللجارنة وقغرف اكاننات ما يماورها من عوارس فخرص-: 
أذ أنه فى غالب الأمر ومن الملاحظ أن كل مدرسة تعمل مستقلة عن 
المدارس الأخرى وحبذا لى كان هناك تعاون كامل فى كل الأنشملة 
التعليمية. التى تقتصى فى الوقت الحاضر على النشاط الرياض 


واأباريات. الرياضية بين بعض المدارس ٠‏ 


1مك 


المتيرة اناق عق المتنوان 


يقلم الأستان محمد عيد العزديز المدسوقىي 
ماجستير فى التربية من جاععة وستكسن 
ووكيل مديرية تعليمية ( سايقا ) 


درج الناس كيارا وصغارا على أن يستيقظوا فى الصياح الباكر ,» 
يستقيلون يومهم بنشاط متجدد ورغبة أكيدة قى العمل والانتاج ‏ واعتدنا 
تحن المعلمين والكناب أن نشوق ونرغب الأطقال فى الاسنيقاظ صياحا مسع 
الطيور ووضعنا الأغانى فى مختلف الملغات تمجد كلها نعم وفوائك الاستيقاظ ' 
السكر 30 


'' وتؤيد دراسات علم النقس التجريبى فيما أجرى من بحوث علمية 
تطبيقية » مدى الاستعداد واليقظة وأنعدام آثار التعب فى الصباح حيث يكون 
الجسم والعقل قد جددا خلاياهما وقواهما وتخلصا من افرازات وسموع يوم 
ات سابق ٠‏ ومن أندكلما مضت ساعة من النهار تغيرت هذهالاستعدادات 
الى طاقات اقل ومن أن اللوضع الطبيعى السليم للنظام المدرسى يقوم على اساس 
اليوم الكامل : حيث يجد فيه كل عن المدرزس والداوس فرصا ملائمة للدرس 
والتحصيل والترويح والنشاط المنظم ‏ وهى ليس لعيا وجريا كما يقهم الكثيرون 
. حيث له منافعه التربوية التى لا تقل عن مثيلاتها فى مواد دراسية أخرى ٠‏ 

وجاءت صصحوة الرغبة فى تعليم الآبناء والبنات بعد تخلف زاد مزنسية 
الأمية الى حد فاضع تسبيا ٠+‏ وشعن الأدياء بحق الأطفال فى تعليم تقدمه 
الدول بالمجان ويأقل كلفة ممكنة فزاد عدد الراغبين فى تلقى العلم والتدريبه. 


تح :1 5ك 


عل موق النضاك الميضقطة ا قينا /الدوونة كله هلبا مجل اها الى 
أكثر من ذلك من آهداف معروفة للآباء والمعلمين وولاة الأمور ٠‏ 

وصادف قيام الصحوة الثقافية والرغبة الآكيدة فى ازالة الأمية وتلقى 
العلم المناسب واكتساب الخبرات التربوية الصحيحة وخاصة بعد ثورة يوليو 
المجيدة خطأ فى التخطيط والتقدير والانفاق تسبب عنه ضيق فى المبانى ونقص 
فى الامكانيات آدى ذلك كله لعدم امكان قبول الأعداد الزاحفة من الأطفال 


بالمدارس لعدم وجود ما يكقى من الاماكن لاشباع رغبة الجميع ٠‏ 


أمام هذ! الاشكال ابتكر المسئولون نظام المفترة الثانية بل والثالثة فى 
بعض الاحياء المزدحمة كحل وقتى للأزمة عملا بالقول ( نضف العمى ولا العمى 
كله د قله الحديوو حا مسن عدن اشتراكن يسقق العذالة اوسن 
كاملة فى اتاحة الفرص للتعليم للجميع مع أطيب التمنيات بالتخلص من هذا 
النظام بعد وقت قصير . لما له من عيوب قبلها الناس مرغمين ولا حيلة لهم 
أملا فى الحصول قلى قسط من التعليم يزيل الأمية ويقتح الطريق أمام البراعم 
الناشئة لتثمى قى جى سليم الا أن الأمل قد طال انتظاره ٠‏ 

كرجا كاين اللجدؤاة بين اك راكديك مؤايه اللنطولة واد القه 
والكلاسن ننن اكاره فعطل خلق لؤقت قم يطول حل العودة الى تنام اليو 
القامل .+ يميت يكون القل مدرسة بيتاها الخاض بها 'ويتطفالها وكيابها يفتال 
كل الفائدة الكرجوة من التعليم والتدريب كاملة غير منقوضسة الى حد كبين ٠‏ 

بخ هذا متسس :ان التكدمن فى الذااوق ووحون الفترات الدراسية كن 
عر مياق العذوان: الخاشم ابطق نهدا غين عادر قن القناض ولقذل الدرسن. 
التجليية لقنا السفي الكمارى ودعو ادن كنا فيمنا افسدة من اع 
تعليمى فتدمير مصنع مساو لتعطيل بناء مدرسة من ناحية الاقلال فى الانتاج 
البشرى والثقاقى ٠‏ 

ثم يجىء الآن دور التعمير بعد معركة النصر , وكلنا نسلم بأهميته , 


مقت 


وتؤيد كل خطواته مع أن الانصراف اليه سيعطل الى وقت قد يطول , عملية 
ازالة نظام الفتزتين القائم حاليا . واذ! كنا ننظر للدولة كوحدة متكاملة : 
فيدوندة مسطلاة لعج هن قو ولو سوا فى المناه سيو مقن انعد جالعل 
يقضى باعتبار وجود آكثر من فترة. دراسية بمبنى واحد آثرا من آثار العسدوان 
الفاسمور اكت كول العكسن [والتاما كفي ف العدن والفصون لفق 


الى وجود أكشر من فترة دراسية فى مينى مدرسى واحد ٠‏ 


والويضع الفاقم صجالنا حقه فول" التعبسية والسيق على التمير ا إننان 
الدارسين فى أكش من فترة يضارون بنقص بالغ فى الدرس والتحصيل قد لا 
يكون ملموسا بشكل واضح ولكن المتعمق فى البحث يلمس أثر الأضران تؤيده 
كبحا علم النفس التريوى التجريي فى هذا المجال من ان الأسصو اد التقبل 
والتعلم والقدرة على الاستيعاب آأكثر قى الصباح مئه قى يعد الظهر وهذه 
النتائج أحكام تريوية يجب أن نسلم بها لكثرة ما أجرى فيها من بحوث 
ودراسات كلها تؤيد القول والحكم بآن الطفل فى الحصة الاولى من الفترة 
الصباحية ‏ أى فى الثامنة صباحا ‏ أكثر استعدادا وتقبلا للفهم والدرس 
والمشاركة من زميله الذى يدرس فى الحصة الاولى من الفترة المسائية التى 
تدا فى الساعة الوااحدة من يعد الطير :وان أكان التعب الحقلى والجسهائن: 
والانفعالى أكبر فى فترات بعد الظهر منها فى فترات الصباح , ويمكن الرجوع 
إلى الابحاث والتجارب التى آجريت وتوضح وتؤيد ذلك ٠‏ 

وما يقال عن: التلميذ والتلميذة يسرى طبعا على المدرس والمدرسة فكل 
منهم مقلوق بشرى يخضع للقوانين والظواهر الطبيعية ويتاثر عقلياوجسمانيا 
يما سبق الاشارة اليه فى المقال ٠٠‏ وشلاضصستة أن هدرس وميد الفترة 
الصباكية بس حا عن عكيله كن الفترة السبائية فى التشب باط العقلى 
والجسمانى والاستعداد للتعلم والفهم والقدرة على الاستيعاب والاسهام فى ' 
النشاط الرياضى والترويحئ' والأستفادة من الفرص التعليمية والتريوية التى 
تتيحها الدولة بيرجال ومؤسسات تقوم بهذه الخدمات املا فى حسن الانتاج ٠‏ 


5-0 


ومما يؤّسف له أن بعض الزملاء والزميلات قى مهنة التدريس آصيمن 
يفضلن العمل فى مدارس الفترتين لقصر الموقت الذى يمضيه المدرس يمدارس 
' هذا النظام ولقلة الجهد الذى يبدل فى هذه الفترة الزمنية.الضيقة + فزمن 
العمل فى فترة واحدة أقصر بكثير من العمل فى يوم كامل + وأصبع النقل من 
مدرسة ذات قترات الى مدرسة اليوم الكامل فى نظر البعض عقوبة يتضرر منها 
الكثيرون والكثيرات طمعا فى بذك أقل جهد بأكبر أجر ٠‏ 


وأذا عدنا الى الحديث غن الطفل الذى تهيىء له الدولة كل امكانياتها 
للئعلم لوجدنا أن حياته تقوم على أنماط من السلوك المبشرى اصيحت لها 
أحكام العادة فهى فى الفترة المسائية يستيقظ صياحا كما كان يستيقظ أيامكانت ٠‏ 
فثرته صباحية وهو اذا ما استيقظ كعاته فى الصباح يجهد نقسه فى مجرديقظة 
وانتياه ولعب ونشاط غير هادف لا قيم تربوية له وليس هناك أب يرعاه اذ 
كؤق اش عئلة يكسم امه قوكة وقد تكرن امه كذلك تعمل لتعاوى التمرة عاننا 
بعا تحصل عليه من رواتب ثم يظل يلعب ويلهى الى أن يحين موعد الذهاب 
للتدويهة عورا فى النقزة االساكة سونان تكو واممرة سحوة كن ها الوك 
قد استنقة منه معظم طاقاته الذهنية والجسمية ‏ وهذا أمر طبيعى يحدث لكل 
كائّن حى مادامقى حالة الميقظة حتى ولو لم يعمل شسيئا ‏ وتعضى الفقرة 
. الدراسية فى مخططها يما فيها من فرص ضيقة فى جى من الارهاق وقلة 
الاستعداد للتعلم والفهم والتقبل ٠‏ ومع بداية ظهور آثار التعب بما يبدى على 
بعضهم من نوم وتثاؤب وخمول وآخيرا يعود الطفل الى منزله مساء قبل 
الاظلام ليشبع رغبات جسمه من طعام وشراب يعقبه لهى ثم فوم لازم لمخلوق 
نام أنهكه طول التهار ‏ صحيح أن بعض الآباء والمدرسين يحاولون السهن 
مع الاطفال فى محاولات يائسة للدراسة والاستذكار » ولكن هيهات أن يعى 
الطفل شيا كثير| مما يعمل نظرا ا هى فيه من ارهاق يوم كامل وقذ وضحتة 
من قبل درجات استعداداته تبعا لمراحل اليوم الزمنية ويعدها.يذهب الطفل: 
لفراشه كأى مخلوق آخر جعل الليل لمنامه والسهر الطويل فيه مرهق لجسمه 


ل 7 


وعقله وحواسه ومخالف لسئه الطبيعية والحياة وما يتعوده من أثماط سلوكية 
وتآهيك نهنا هده النتركاق مع :خبياع' توه العيقيةالدولةلإنعيانة الوياسن 
والاجتماعى والثقافى اذ أصبحت المدرسة كدار الخيالة تملا وتفرغ , وأما 
ما يقال عن نشاط فهى حبر على ورق * 


وللمزيد من التجريب للاقتناع حاولت مع ابنى وهى فى الصف المسادس 
بأن أتركه يتمتع يفترة أطول من النوم فى الصيباح يعطينى ويعطى نقسة 
ودروسه مقابلا لها فى المساء ولكن حياة الصباح ونشاطاته يل وضجيجه 
وصيحات الباعة والمارة تجبره على أن يجارى الاسرة كلها فى بكور الاستيقاظ 


وبذا يضيع وقته سدى ٠‏ 


والقول يأنه يذاكر 5 فى الصباح لحين حلول وقت ذهايه للمدرسة 
قزل لفن فيه كقزر من الواقم أفول: يلق أسرافذمق الوالدين 2 الأحافى عملم 
والام لديها من مشاغل البيت ما يمنعهما من أن يعطيا الطفل يعض وقتهما 
مشرفين عليه ليدرس ويعوض ظروفه الدراسية » ؤلم ننجح بعد فى خلق الطفل 
الذى يعمل وحده دون رقابة أو أشراف حتى ولى عن طريق غيرمباشي - وجرينا 
أسلوب الحوافز الادبية والمادية فلم تفلح ويفسدها فى كثيس مظ الاحوال 
العطف الابوى الزائد ٠‏ 


ولعلى كاب أقبل وضسع أبنى فى مدارس الفترتين لى أنه كان يدرس فى 
نصف السنة الاولى فى فترة مسائية ليعمود الى الحياة الطبيعية فى النصف 
الثانى من العام الدرامى » حيث تصيح فترته صياحية الى ما قبل الامتحان 
النهائى » ولان الفترة الصباحية أنقع وأنسب للتعلم والمعرفة وما افضلها قبل 
امتحان فاصل له أثره فى حياة الطفل كامتحان القبول للاعدادى فى نهاية 
السنة السادسة”الابتدائية » وكلنا نشعر ياهمية ما يحصل علنه الأبناء والبنات 
من درجات تشفع فى الوصول الى مكان والاماكن شحيحة عزيزة ٠‏ 


كر نت 


ولك مزيدوة] الحبريبالعدلى لدم بالتدمتافيات ابلهم ل مال نحت 
وأقعى من أن التلاميذ الذين) يدرسون فى فترة مسائية يعقبها امتحان عام أقل 
قتحصيلا وفرصا للنجاح والتفوق من تلاميذ يدرسون طبيعيا فى اللصباح” 
ويرتاحون أى يمرحون ثم يدرسون بمنازلهم وياشراف من ولاة أمورهم فى 
الساء حيث تكون لديهم قسحة من الوقت لتنظيم راحاتهم ودراستهم ويسكن 
حاليا الحصول على بيانات نسب التجاح والدرجات للمقارنة بين مستويات 
التحصيل والتفوق الدراسى بين الفترتين الى أنيؤكده البحث والتجريب العلمى 


وأملى وما أطمع فيه هى أن أرى رجال التربية والبحث العلمى يوضحون 
للرأى العام ما يؤيد ما سردته وفى قولهم ما يدعم ويساعد على تخليص الابناء 
والبنات من الاضرار التريوية لنظام ضرورة وحرب وعدوان هى نظام الفترتين 


وما أحلى وائقع من نظام اليوم الكامل بماقيه من علم موزع منسق 5 
يتخلله نشاط بآلوانه المختلفة له قيمدوفوائده التريوية ولى تضايق منذلك بعض 
عضن الؤملاه :والؤميلاك النين نك يقولون ان الدراسنة ف عنص الدول:الاخزئ 
ممتدة طوال التهار على فترات ولكنها هكذا للكبار وليست للصغار وشتان بين 
الكبار والصغار الذين يسعدون وينمون أفضل فى ظل يوم كامل بين عمل ولهي ‏ 


ونشاط منظم 86 


ان الخلاص من الفترة المسائية رحمة بالصغار والآباء والدولة لما تسبيه 
وسردناه من ضياع وان اعادة اليوم الكامل اعادة لحق وطنى للمواطثين اضير 
وانتقص يسبب الاعتداء الخاشم على أرض الدولة وميزانيتها وأصيح واجبا 
قوميا ان يشمل الخلاص منه صحوة التعمير لاننا عندما نعمر ونكمل النساقص. 
٠‏ من المدارس مع مدن القناة نمكن أطفال اليوم رجال المستقبل من حسن التعلم 
والاداء وألنمى وحسن التدريب ليشبو! رجالا للمستقبل فى درجة من الكفاية 
والقدرة لا تقل بل ويجب أن تزيد عما ظهر وتحلى به أبطال عمصر فى السادس 


الا ل 


من اكتوبر سنة 1١51/5‏ » قضلاً عما فيه من عودة لحق منتقص للآياء وللدولة. 
من أن تعليم وعائد تعليم الفترة أقل من تعليم وعائد تعليم اليوم الكامل ٠‏ 

ومن المسلم به أن أى انقاق لتحسين نوعية التعليم مهما كلف من أمواله. 
وحجهود استثمار نافع للوطن وأبنائكه باتفاق واقناع من الجميع ٠‏ 

فهيا تشجعوا وعدلوا من مفهومكم وادخلوا أعداد المدارس الكافيةضمع: 
برامج المتعمير والتعويض ما بعد الصرب ٠‏ 


550 


0 63 لون 


محمد آمين المفتى 
معيد يكلية التربية ب جامعة عين شمس. 


يتصور البعض أن الرياضيات المعاصرة تنقصل تماما عن الرياضيات. 
التقليدية » ولكن هذا القصور يجانيه اللصواب ان أن الفكر الانسائى يعتمي 
استمرار متطور كما هو تقليدى ١‏ وياعتبار أن المرياضيات احدى نوائج الفكي 
الانسانى فان ما ينطيق عليه ينطبق عليها ٠‏ 
أحاول أولا توضيح المقصود بالرياضيات التقليدية 03 وكيف نشآات ٠‏ 

١ 

تعلم أن للرياضيات فروعا ولكل منها نشآأته ٠‏ 
اللحاجات المباشرة لحياة الانسان واوجد الاهتمام باليناء للسكن : والمعايد » 
وحصر الاراضى وقياسها عند القدماء اكتشاف يعض الحقائقالهندسية » وظلت 
متفرقة » ومنفصلة عن يعضها لا تربطها أى علاقات الى أن كان لاقليدس., 
و 750 ق٠م٠‏ ) أكبر الاثر فى تنظيم » وتنسيق هذا التراث المشتت فى بناء 
هندسى مترابط يقوم على آساس منطقى ٠‏ هذا فيما يتعلق بالهندسة ٠‏ 

وبالنسبة للحساب فقد تكونت لبناته الأولى من: حاجة الانسان للعيد 
والقياسن للأشياء من حوله : ولا تهدينا دراسة التاريخ المى بداية جازمة اعلم 
افحساب أى موطن نشاته انما هناك ما يدل على وجود نظم عددية اختلقت. 


"مقةاك 


:باختلاف الحضارات كالحضارة اكصرية ٠‏ واليابلية + والأغريقية » والرومانية: 
والهندية والعربية » وقد كان “كل منها بمشابة خطوة للوصول الى النظام 
العددى الذى يستخدمه العالم قى هذه الايام ٠‏ 


أها الجبر الذى يمكن النظر اليه كتعميم للعمليات الحسابية عن طريق 

استحداء الزموق + قفن كانك منياآك يعكن المشائل الت قاع يتكلييا قضماء 
المصريين كما جاء فى بردية أحمس (  ) ٠م٠ق ١10١‏ والبعض الآخر مما 
حاول الابلدوة ::والأغريق عله زيزى انها تحتناع الى :طرق جيرية : الااأنه 
عاك اليوظرى خامنة فى ذلك لاخ النيو ل يكو معووقا انديع نوقتت + وظوضيرويت 
يعض أنواع التعميم للعمليات الحسابية فى الاعمال المرياضية للهنود » وخاصة, 
أعمال « اريابهاتا » » ى « براهماجيتا » »و « باسكارا » ٠‏ 


ثم كان للعرب الفضل فى حفظ , ونقلرموز الهنود . وأرقامهم , ونظامهم 
العشرى . وقى حوالى القرن الرابع عشر ظهر التعميم فى اعمال « فرانسوا 
فييت » وما لبث أن تخطى التعميم الارقام الى العمليات أيضا : وقد كان لكل 
من « كارل جاوس » و « وليم هإملتون ؛ . ى « افرست جالوا » وغيرهم جهود 
أدت الى تقدم هذا الفرع ٠‏ 

ثم كانت نشأة فر عالتحليل ‏ وهى الذى يبحث فى النهايات , والمتسلسلات 
اللانهائية » والمشتقات . والتكامل ‏ متأخرة فيا حيث ظهر على أيدى 
«جوتفويت قلهلم ليحن 185514153 ) الفيلسوف والرياضى الالناتى , 
ى « اسحق نيوتن » ( 157-1١15437‏ ) الفيزيقى والرياضى الانجليزى * حيث 
نشر لينتز أعماله فى حساب التفاضل ٠‏ والتكامل للمقادير المتناهية فى الصغر 
دون أن يعلم بأعمال نيوتن فى هذا الصدد والتى لم تنشر الا بعد ما يقرب من 
تسع سنوات لنشى لينتز لأعماله سنة ١184‏ التى استخدم فيها رموزا جديدة ‏ 
اعترف بها كافة العلماء ٠‏ 

وهكذا نشأت أريعة فروع للرياضيات هى الهندسة , والحساب ء والجبر, 
والتحتيل ٠‏ وهذا ما يطلق عليه الرياضيات التقليدية ٠‏ 


ل (+] 


© الهندسسية : 
والمجسمات فى القراغ والعلاقات بينهما من خلاليعض المسلمات : والحقائق . 
والنظريات ٠‏ ش 
© الحساب : 
وهى الفرع الذى يبحث فى الأنظمة العددية . والحقائق » والعلاقات بين 
الأعداد » وما يرتبط بها من عمليات مثل الجمم , والما رح ء والضرب » 
والقسمة 5 
© الجير: 
وهى الفرع الذى يعتبر تجريد! » وتعميما للحشاب حيث يبحث فى 
خواص الأعداد بعد تجريدها » وما يرتبط بذلك من عمليات ٠‏ 
© التحليل : 
وهى الفرع الذى يبحث فى المقاهيم , والأساليب التى تنبنى على فكرة 
النهايات 3 والمتسلسلات اللاذهائية 3 والتفاضل 0 والتكامل 
وبناء عليه فقد انقسم محتوى الرياضيات الى أربعة فروع أساسية , 
وذلك منذ ما يقرب من ثلاثة قرون ٠‏ وأصبح النظر الى كل منها كمجال بحث 
منفصل عن الثلاثة فرى عالاخرى له تعاريفه » ومسلماته » وعلاقاته » ونظرياته* 
الفروع دون اكتشاف علاقات تريط بينها من شأانها أنتنمى ٠‏ أى تطور ؛ أى تثرى 
علم الرياضيات ٠‏ 
وقد تحقق هذا الريط بين الفروع فيما يسمى بالرياضيات المعاصرة » 
وذلك عندما : 


اذل كك 


© وضع « جورج كانتور » ( 11148-148525 ) نظرية الفقات )١(‏ 564. 

معط وصارت لغة القئّات هى اللغة المستخدمة فى الرياضيات ٠‏ 
. واستحدث « ديفيد هليرت » أسلوب المسلمات (5؟) وامتد استخدامه الى_ 

كافة الفروع 
واسلوب المسلمات يقوم علىأساس التسليم يقبول عدةفروض واعتبارهة: 

صحيحة بدون برهان ٠‏ ويتبع هذا قبول بعض الالفاظ دون تعريف لها ( مثله. 
النقطة فى الهندسة ) ويطلق عليها «١‏ اللامعرفات » ثم تستخدم اللا معرفات. 
للحصول على الفاظ معرفة تسمى « المعرفات » ومن المسلمات , واللا معرقات, 
والمعرفات تبنى النظريات ء ويشيد البناء الرياضى * 

٠‏ كذلك ظهور مقهي ر التركيب الرياضى )١(‏ ع«باطعتاعاة 21ل معطادلة1 


على يد مجموعة من الرياضيين الفرنسيين أطلق عليهم جماعة موناكن: 
وهى تقدعى لمعالجة الرياضيات عن طريق التجريد * , 
وقد أدى مفهوم المتركيب الرياضى الى نظرة شاملة نسقت بين فروع, 
الرياضيات ؛ قيدلا من دراستها كفروع منفصلة أصبحت تدرس فى تركيبات. 
رياضية شاملة تحقق الربط بين الفروع ٠‏ 
فعلى سبيل المثال يمكن قى اطار التركيب المرياضى دراسة أى عشاصي 
تحت تآثيس. عملية رياضية مادامت تحقق خواص هذا التركيب + فقد تكون هذه. 


)١('‏ الفكة هى تجمع من العناصر المعرفة جيدأ. ٠‏ ويقصد بالتعريف الجيد 
فنا أن التجمع يكون واضسحا بحيث ينكن معزقة أن كان العنصى ينتمئ أو 7 
ينتمى. الى الفئة ٠‏ 

0و السلئة عى تقزرو ستادواولا ينكن البزهزة علي" أجكال ؤلاه اريمك 
رسم مستقيم وحيد يمر بنقطتين معلومتين ٠‏ 

5) هى تنظيم. عام مؤلف عن عن سوا كارن زا مو طناك 
يمصرف النظضشر عن ماهية العناص.. وطبيعة العمليات إلقى كمدق ىق ني كلها شقذف 
الخواص والسلئيات ٠‏ 


ب 5 8 هم 


.#لعناصر أعدادا 8 أو أشكالا هندسية 5 أى مصفوقات 6 5 ف وقد تكون 
العملية هى عملية الجمع . أى الضرب العادى , أى جمع أى ضرب المصفوفات , 
؟ى أى عملية أخرى تعرف ماهيتها ٠‏ 
..ودراستها تحت أطر تركيبات رياضية لها خواص معينة بدلا من دراستها 
همنفردة * 1 

وقد.أوجدت التركييات الرياضية ثراء فى العلاقات بين الموضوعات , 
.وبين المفاهيم والنظريات كانت مختفية من قبل فى ا معالمجة التقليدية للرياضيات 

: ببحم 

والرياضيات المعاصرة كاسلوب معالجة جديد لها عدة مظاهر يمكن 
“اجمالها قيما يلى : ش 

أولا : وضع عدة مفاهيم مثل الفئة 8 وا ملجموعة 0 
.والجال 6ط » والحلقة 1 ق *** تعمل كاقطاب تستقطب 
حولها فروع الرياضيات فى تركيبات رياضية وذلك كاعادة تنظيم للها » وهذه 
«القاشيو ينك اشتكذاهها فى قرى م الرياضيات. + 

كاننا + تممه الريافسات العاضرة ثمى التهرين: + والتحلس عن ينود 
'المحسؤسات التى تعوق انطلاق الفكر الرياضى + أى انها لا ترتبط يعناصى 
.حسية » ولا١تعطى‏ أئ معنى للمصطلح ؛ أى العلاقة المستخدمة فى المسلمات الا 
:المعنى المذى تعطيه المسلمات لهذا المصطلح آى لتلك المعلاقة ٠‏ 

فعلى سبيل المثال اذا أدخل مصطلح التقطة ؛ أى الخط المستقيم الىنظام 


(؟) تنظيم مؤلف من أعداد مرتبة فى أعمدة . وصفوف مسثل : > 3 .4 
؟* ١١‏ هم 
١ ٠ ْ :‏ " ؟" 
. ولها خواص معينة وتخضع لبعض العمليات ٠‏ 


87! 


رياضى معين فان أى خبرة سابقة عن معنيهما تعتبر لاغية , ومعناهما يستمن 
فقط عن خلال بااشير تنه مشلماك هذا التطاء + ْ 

ثالثا : تستخدم الرياضيات المعاصرة المنطق الصوري ؛ وقواعده -. وهى 
فرع المنطق الذى يهتم بالجانب الصورى من التفكير ‏ فىبناء الانظمةالرياضية 
التى ليس بالضرورة أن تكون.وصفا للعالم الفيزيقى الذى يحيط بنا بل تعتير 
وضقا للعالم النظرى من الفكر المذى خلقته المسلمات ٠‏ 

رابعا : تتبع الرياضيات المعاصرة الاسلوب الفرضى الاستنباطى , أى ما 
يطلق أسلوب المسلمات فى بناء الانظمة . والتركيبات الرياضية ٠‏ فيكون البدء 
باكلا معرفات ٠‏ وفئّة من المسلمات ثم تشتق النظريات عن طريق السيّر بخطوات. 
استنباطية ‏ #6تاع06©011 الى أن يتم الوصول الى النظريات ويناء 
النظام _الرياضى ٠‏ 0 

خامسا : تستخدم الرياضيات المعاصرة رموزا » ولغة رياضية جديدة » 
ويتع ذلك فى نظرية الفئكات معط أع 8‏ 


سادسا : تركز المرياضيات المعاصرة على المقاهيم ' 5امعءص )”6‏ 
والعمليات 3 وخواصها الاساسية ."0 

وتهتم بتكوين نظام فكرى معين ٠‏ كذلك تهتم بتنمية البداأهة 00 كنداغص1 
على ساس من الفهم العميق بدلا من.الآلية القائمة على التدريب ٠‏ 
00 التقليدى لها الذى 5000 دراسة للعدد ,2 الفا ا كونها دراسة 
للتركيب الرياضى والأنماط الرياضية 2891165265 ل ا كذلك تمي 
تطوير دراسة 'العدد والقراغ من خلال هذه التزكييات + والأنماط الرياضية ٠‏ 


1 


ع 8ت 


أساليب دعوة ا لامي التخلص م نمسم 


لالنُستان محمود النبوى الشال 
مدس عام ادارة مصر الجديدة التعليمية 


الآمية ظاهرة من المظواهر الخطيرة التى لا يمكن انكارها أو تجاهلها ,. 
وهى فى حد ذاتها من أهم المشكلات اللتى تواجه يعض دول العالم كما تواجه. 
بلادنا وبعض الدول العربية وبخاصة فى هذه المرحلة المصيرية من تارينها . 

والتى تحاول فيها اثبات وجودها وتحقيق تقدمها وازالة غيار التخلف. 
'والقاخر عنها ٠‏ 

ان مجتمعنا العصرى الجديد ينتظر من كل عضى فيه أن يؤمعن بدور 
الانسان المتعلم وبقدرته الذاتية فى تطوير هذا اللجتمع ودفعه قدما » ولن تقوم 
نهضة حقيقية على الجهل » فالعلم نور يستضاء به . والجهل ظلام وسجان 
ا 


وليس ثمة شك فى أن المتعلم أقدر من غيره على حمن الانتفاع بالخدمات 
والخجراكسية أن أصبح العلم شرطا أساسيا للحياة فى المجتمع العصرى. 
اللتحضر الذى يحتم على كل فئاته أن يعرفوا أهدافه وأن يقفوا على التطويرات . 
المعاصرة التى تحدث فيه » وأن يشاركوا بدورهم فى ترقيته ودعمه ورقع 


د 


مسئواه 5 
فقى كانت الآمية ومازالت من أبرز الظواهر المعاكسة لاقامة بثاء نب 
ووقف 5 والحيلولة دؤن رفع مستوى الحياة » كما انها 'تجسم الفوارق. 


06 


#الطيقية والحواجز المثقافية بين الانسان وأخيه الانسان , وتقضى علىالمساواة 
.وتكافق الفرص + 

ان مشكلة الأمية تتطلب معركة طويلة وثورة عارمة تواجه ضراوتها 
.وضخامتها وعظم مستلزماتها » وهى لم تعد تحتمل السكوت أى التراخى 
و نذا كوا قنك على كلا كرد ف بهن ”تمان تسر فو للها قلا 
.يملك من جهد وقوة وتفكير فى شتى الميادين والجهات ٠‏ 


أما وساكل الاسهام فى هذا المجال فكثيرة ومتعددة لدعوة الأميين 
اللتخاص من هذه الوصعة وتجاوز حدود السلبية التى يتعرضون فها اذكر طرها 


© ابران وظيفة العلم واهميته فى المجتمعات المعاصرة ؛ وقدرة ,سفن 
اللبشرى على الخلق والابتكار , وأنه لن يكون للتعليم أثره وجدواه الا اذا ١‏ أقبل 
.عليه المتعلم بدافع طبيعى بعيد عن المثاثير ؟ى الضغط والالزام ٠‏ 

© الاحساس بمشكلة الآمية احساسا عاما يتولد فى نفوس جميع افراد 
«لشعب كمسئولية, وطنية قومية مشتركة , فلا ينبغى أن يقتصر عبكها على 
«العضنين والعدراة وشوهم بل لانن مز اتقران. الدووى الرسدية مع الميدره 
الاهلية والروابط والمّسسات المحلية قى مكافقحة هذا الداء العضال ؛ فئى 
.مواطن فى أى موقع يمكنأن يدعمفن المختص فى التخلص من عوامل التخلف 

© حشد الطاقات والامكانات لرصد الاموال اللازمة وفتح باب التبرع 
.والتطوع امام المواطنين بوحى الجهود الذاتية ووضع الخطط العملية للافادة 
أ-منها فى محاربة الآمية وتحطيمها والقضاء عليها ٠‏ 


0 © كل مواطن قادر على أن يكتب كلمة آى يلقى حديثا أى يعطى درسا أو 
.يؤلف كتابا أى يرسم رسما أى يعد وسيلة تعليمية يجب أن يبادر من قوره فى 


8ايت 


.من ظلام الجهل والتآخر ٠‏ معنى هذا عدم الاعتماد كلية على مهمة المدارس 
إلنظامية وحدهأ » فالكل يجب أن يسهم فى نواحى الاصلاح , ولا يجمل يأحد 
أن يظل مكتوف اليدين أى أن يقف موقف المتفرج , فليدل كل بدلوه ٠‏ 


© تشجيع الأميين فى كل مكان على الالتحاق يفصول محو الأمية ماع 
"قهيتة دراسة منتظمة وجادة لهم تشد. اهتمامهم وتطمئنهم على جدية العمل , 
وأن تهيا لهم فى الوقت نفسه الاماكن الصالمحة للدراسة لتوفير الجى الملائم 
ألذى يجذب الآميين اليه وتوقير'الادوات والاثاث والسيورات ووسائل الاضاءة 
واستعمال جميع الاماكنالصالحة للتعليم » وتستغل فىذلك المصانع والشركات 
.والمؤسسات الاجتماعية والمصالح الحكومية ودور المعبادة وغيرها من الاماكن 


© نظرا لجسامة مشكلة الأميين وكثرة مستلزماتهم وأعبائهم لابد من 
:ويشع خطلة تستهدف القضناء عليها فى عدد من السنوات قد يكون خمساءاى 
سبعا أو عشرا وليس بالضرورة خلال عام أى عامين ٠‏ 

© تلافى عقدة الشعور بالنقص والعجز فى ضمائر الأميين والقضاء 
على الفكرة السائدة من أنهم دون المتعلمين فى المركز والمنزلة الاجتماعية مع 
.بث الثقة الكاملة فى نفوسهم واشعارهم بقدرتهم الحقيقية على التعلم ٠‏ ' ' 

© المبادرة بتطوير المناهج والكتب الاساسية لتعليم الأميين القنراءة 
.والكتاية والمساب والثقافة العامة على أن يسهم فى وضعها المختصون 
«المهتمون يهذه القضية والمتمرسون بمشكلاتها وابعادها . والذين يملكون 
الاستعداد الطيب والاهبة الحسنة والعمق التربوى والنزعة. التجريبية » على 
دان يراعى مستوى الاخراج الجمالى وحسن التبويب والتنسيق وصحة المادة 
'المعروضة ووضوحها والتوصية بالمحافظة عليها ودقة استخدامها ٠‏ 

© اختيار المعلمين المؤمنين بهذا المشروع كرسالة انسانية وقومية تحتم 
-عليهم العمل امفدائى والتضحية والبتل مع توقير الحوافز المجزية لكل مناسهم 
الأسياما فعالا قى القضاء على شبع الأمية ٠٠‏ والمعلم ليس مادةف حسب ولكنه 


ب 07 سم 


عادة ودقح وطريقة 2 قلايد من أعداد هذه المنوعية ‏ وتهيئة حلقات تدريبية لهم , 
: 
توالى بالمتايعة المجادة الآمينة ٠‏ 


© وفى أمكان الشباب الجامعى المثقف.أنيسهم بقسط موفور فىمكافحة 
الأمكة عن طريق الدعرة رعسل الأننيخ ومترفة نزاطدهر والكشر اك داري 
وبالتدريس اذا لمزم الامر بعد حضور حلقة التدريب للتمرس بفنية التدريس 
وبالطوق التربوية السليمة ٠‏ 


© العناية يعقد موؤتمرات ولقاءات ثقافية مستمرة لبحث المشكلات فى 
ضوء الواقع وتقويم مراحل المشروع ونتائجه ٠‏ 


© أرسال بعثات دراسية واستطلاعية من بعض المسئولين المهتمين 
تدزاسات معن الأعية وكعليم الكبان للؤقوف على 'كحدت الأساليب التيعة لازالة' 
هله الؤضية و الع من اخارها: الننكة والأفادة” المشرو مه من الأسالبي القن 
كيت تباحها ويمكن تطبيقها فى بيثائنا الخلية يعن لجراء :التسديلات الموهرية 
اللازمة ٠‏ ا 


وه الدعوة الج أقابة عارك قم قبا مادج وسحتانات مكالنة مصوره 
٠‏ ونتائج من أعمال الدارسين المتفوقين لتكون مرشبدا ومثيرا حيا للزائرين. 
لتناول الموقف تناولا جديا يساعد.فى التحرر من ربقة الأمية وعبوديتها ٠‏ 


هذا المجال ليكون مرتاد! للباحثين والدارسين يستلهمونه ويفيدون منمحتوياته ٠‏ 


© تجنيد حملات مؤمنة لزيارة البيئات التى تكشر فيها الأمية على أن . 
تقيم.فى تلك المواقع فترة زمنية معينة تقدم خلالها عروضا تتفق وطبيعة هذه 
البيئات مع العمل على تزويد هذه المواقع بمكتبات ثقافية وانشاء قاعاتمطالعة 
وأندية ثقافية وغيرها من وسائل التثقيف والاعلام » واعداد برامج تعليمية. 
خاصة تلام الآميين واستعداداتهم الفطرية ٠‏ 


© يراعى تنوغ المؤضوعات التى تقدم اليهم على أن تكون شائقة تهم, 
الدارسين فى محيطهم وتشد اهتمامهم وتجذب انتباههم , مع الاكثازر من. 
التمثيل بمواقف مجسوسة وتكرير التمارين وتغييرها من أن لآخر ٠‏ 


88 ب 


© ولا كان لكل فرد قدرة خاصة ومستوى يختلف عن زميله فالواجب 
أن نسير مع الآميين وفقا لقدراتهم وأن نسرع مع الأذكياء والعناصر المتفوقة 
ونمشى الهوينا مع المبطئين اذا شعرنا باس تحالة سيرهم مع الجماعة ذات 
المستوى المرتفع ٠‏ 
النتفاكية والتمثيليات والمنائقات على :اختلاقها وسنارسة تعفن السوايات 
انشاطهم وتجديدا لأخيلتهم وشحذا لهممهم وتعويضا للطاقةالتىفقدوها خلال 
عملهم اليومى وتركيزا لانتباههم فيما يتعلموثه ٠‏ 

© تنظيم أوقات الدراسة » ويفضل أن تكون فى آخر النهار حتى يفر 
معظم الدارسين من أعمالهم . وألا يطول وقت الدراسة حتى لا نرهقهم ونبعث 
فى نفوسهم'الملل والسام ٠‏ 
وتتنيثيا وعلن هذ انافنخ على الدا نس أن كدر ا كائية الى الآنية + 

© اغراء الدارسين ؤحفزهم أثناء الدراسة لخوض سلسلة من 
المناقشات الحرة التى تساعدهم فى الاعراب عن رأيهم بيجرأة وحرية وارادة 2 
وهذ! الاتجاه من شأنه أن يعأون على حل المشكلات التى تصادفهم ٠‏ 
فترة الدراسة المقررة ‏ وأن يترددوا عليهم بين حين وآخر للتزود بالتوجيهات 
الجديدة وتلقى الارشادات التى تمنحهم مزيدا من الخبرة ومددا من المعلومات 
الحيوية المستحدثة التى يحتاجون اليها فى مواضلة الاطلاع والنمى واضافة 
التجسين التى تمحى عنهم وصمة الأمية التى كانت تلاجقهم وتمسك بتلابيبهم * 

© © © 


ق 87ت 


التغويم فى النرسَة الفنتَّه 


للأستاذة صديقة حسنين محمد 
أستان مساعد بالعهد العالى للتريئة الفتية 


يعبت قلي المترويتة القندة قن المدوسة حم نا كسس لكلا حية نق + 
المعلومات والمهارات زالاتجاهات من خلال توجيه معلميهم لهم » وليس مجرد 
تعليم يعض مسائل ( التكنيك ) قى الأعمال والمشغولات القنية فاذا كانالمعلمون 
تربويين وعلى درّجة طيبة من الاستعداد » قاحتمال كبير أن يكون للتعليم 
أشزه فى معاونة التلاميذ على الوصول الى الأهداف المرجوة من المنهج المدراسى 
للتربية الفنية وأهداف التربية بعامة ٠‏ ومما لا شك فيه أن المعلم الناجح هى 
ولك الذي حتفل خطكه وت كسنة اعضو و النعاقع الحاففة والمتاةة سمه ومن 
البحوث التريوية ٠‏ 

ومنكن للبدوة كن اتعرق وات افائدة كملع (التريية القت فى كلات كزان 

على الأقل : 

)١‏ أنها تسماعد المعلم فى تنمية اتجاه يقظ واع نجى أنواع التقدم فى المعرفة 

الانسانية بعامة والفن يخاصة ٠‏ 

؟ )أنها تزوده بحقائق تمكنه من النهوض بعمله ٠‏ 


)انها تحفزه على أن يكشف ينفقسه حقائق جديدة كالاتجاهات والأساليب 
المفنية والتريوية فى تطوير عمله يمكن اضافتها الى النتائج الستخلصة هن 
البحوث م 


ولكن المشكلة التى تعترض سبيل معلم التربية الفنية هى كيفية متابعته 
التقدم المستمر فى ميدان البحوث التربوية » وبخاصة أن الكثير منهم لم يوّهل 
التاهيل التربوى المطلوب ٠‏ الامر الذى يعوقهم عن معرفة أين وكيف يجد هذه 
اليحوث ٠‏ وما تفرضه عليه من قدرة على القراءة العميقة الفاحصة ٠‏ هذا 
اذا كان المحاقز موجودا أصلا * وتزداد المشكلة تعقيدا 5 اختلاف درجات 
الجلاحنة انتائغ هذه الحوك" :هنا قد يود الي عن انان معلعي: الثربية 
الفنية من ورائها شيئا يذكر أى يصبح الكثيى من نتائجها قليل الاثر فى العمل 
اليومى المدرسى ٠‏ ظ 

نيهلا الضدي + فاسيو نوسلك" علي بن الشكلة نين اسم هنا تسكن 
به المتربية الفنية فى مصر فى الوقت الحالى ٠‏ ولهذا وجد تعاون وثيق بين 
المعهد العالى للتربية الفنية وتوجيه التربية الفنية بوزارة التربية والتعليم ,» 
فوجهت كثين من البحوث لحل التعقيدات الموجودة فى الميدان ومنها مسألة 
التقويم ٠‏ ويلعب قسم الدراسات العليا بالمعهد ( الماجستير ) والدكتوراه دور! 
كبيرا فى هذا المجال ٠‏ وينتظر أن تكون أسهامات هذا القسم تجارب خيرة فى 
سبيل أزدهار التربية الفنية بعامة ٠‏ 
الغرض من التقويم فى التربية الفنية : 

ان عملية التقويم خطوة أساسية فى التوجيه الفنى والتربوى ليس فقط 
فو خدرة 25 المحم رثن انضا كن الف جيداكل نفل وق تمويل النافدية. 
الموهوبين منهم بخاصة ‏ لمراحل التعليم اللناسبة » ويالاضافة الى ذلك 
فالتقويم يخدم أغراضا أخرى لمعلم التربية الفنية » فهو يؤكد تقدير المدرس, 
لفاعلية التدريس وآثره ٠‏ وقد يجعل المسئولين يتشككون فى قيمة المناهج 
الحالمية للتربية المفنية الثى مازالت توجه الاهتمام الى الجوانب ( التكنيكية » 
وتنظر الى الفن نظرة ( رومانسية ) وتنسى أن الهدف الاساسى للتريية الفنية 
هى تربية شخصية التلميذ ككل واتخاذ الفن وسيلة لتحقيق هذا الهدف ٠‏ وقد 
يترتب على عملية التقويم مراجعة التربية الفنية كمادة دراسية , والوسائل 


3ت 


التعليمية اللستحدثة عادة ٠‏ وريما يدفع هذا الى تعديل أى رفض لبعض او كل 
هذه الجوانب ٠‏ ش 

ولى كان لدى المدرسين نظام سليم لتقويم تقدم الت لاميذ فى التربية 
الفنية وكتابة تقرير جن مستوى تشاطهم » فسوف يزيد ذلك فى معرفة التلاميذ 
وأولياء كمورهم وياقى المسئولين لأهداف التربية الفنية ودورها فى المدرسة٠‏ 
ومدك التق الذى اروكذ هذه ماده كحو ششقيق هذه الاهداف + كما ان مكيل 
هذه المعلومات تساعد المدرس يدورة * 

تياك كدر الأرجة إتشنة مويل خاقع تقوم قم فسة بس طون 
مختلفة ٠‏ فتقدم التلميذ يمكن أن يعبر عنه بالدرجات أى بتقديرات يرمز لها 
بحروف هجائية ( مثل! ؛ ب » ج ) أى بوساطة العبارات الشفوية والمكتوبة مثل 
ومتداز او حيد از شين اوياية ضور تينع بيو حل هذه الطرى: + والشكرة 
الرقسية فى هذا التبسان ترون :كول المدال :ما الو يض ا وترم ٠‏ ان 
بعبارة أخرى : ما المذى ينبغى أن يقومه مدرس التربية الفنية ؟ هل يقوم فقط 
جودة النتائج المتى يبدعها تلاميذه ؟ أم يقوم السلوك الصادر من التلاميذ 
والمتوقع أن يتهذب نتيجة لممارسة القن ؛ ش 
التقويم قى ضوء آهداف المتربية المفنية : 

من المعتاد آن يتحدث المدرس عن تقويم تقذم التلميذ قى ضوء أهداف ' 
فنية جرئية مكررة مثل ( التكوين عن طريق اللون ) أنئ ( الاحساس يالملابس ) 
زكر يكار ية) ال الغز حم القرانب للحم اعقاد عليها الدرس » والتى, 


الفنية باعتبارها غايته التهائية ٠‏ 


ونرى أن الاهداف يجب أن تكون تربوية فنية ويجب تحديدها فى اليتدا 
تشمل الاهداقف كما حددتك 0 لحى معين + 


11ح 


ولنقرض على سبيل المتال.آننا نريد أن نحدد ما اذا كان التلامين قد 
أحرزوا تقدما فى صفة ٠‏ المواطئة » عن.طريق ألفن ٠‏ هنا سيكون من الخرورى . 
تعريف « المواطنة » يتحليلها الى بنود جزتية يمكن أن يحصل عليها داخل 
نطاق العمل فى حجرة التربية الفنية ٠‏ 


وتقويم: تقدم التلميذ فى صفة ( المواطنة ) وكتابة التقرير عن كل تلميذ 
لا يكون فى صورة درجات حصل عليها التلميذ , بل سيعير عنه بالالقاظ التى 


استخدمت فى تعريف الاهداف ٠‏ 


وعندئذ لا نقول أنه حصل على تقدير ( ممتاز ) فى صفة المواطنة . يل 
سنقول أنه قام فى حجرة التربية الفنية ينواحى نشاط نوعية مثل القيام بدوره 
فى المحافظة على نظافة الحجرة بعد العمل وتنظيم الاثاث كما كان » وتعاون 
حنم زميلة فسمح له ياستعمال ألوانه وأدواته الخاصة ٠‏ كما أنه عضى نشيط 
في جمعية الرسم المقامة فى المدرسة ٠‏ 


وهنا ندخل فى صميم السؤّال : ها الذى ينبغى أن يقومه المدرس ؟ اتفقنا 
منذ قليل أن هدف التقويم يجب أن يدور حول التفيى فى السلوك ٠‏ قاذا كان 
الغرض من تعليم التربية الفنية هو احداث تغييرات معينة فى سلوك التلميذ , 
فيتبقى للمدرس أيضا أن يتبين ما اذا كانت هذه التغييرات قد حدثت فعملا » 
وككنك قد تقول : ان هناك كثير! من الاهداف يعتبر تقويمها فى حكم اله تحيل 
فما الذى ينيغى أن نفعله الآن ؟ هل ينبغى أن نقلل من عدد هذه الاهداف » أو 
تقتصر على الاهداف المشتركة العامة تمشيا ومقتضيات التقويم » أو ينبغى أن 
نحاول تقويم بعض الاهداف ونطمئن الى أن بعضيها الآخر فى طريقه التحقيق *. 

غالبا ما تجد الكثير من مدرسى التربية الفنية عنند تحليلهم لأهداقهم 
التربوية أن ينود! كثيرة متكررة من بين البنود ال موضوعة ,2 ويذلك يمكن أنْ. 
اوت فتشعس قواكم الاهداف الطويلة فى الغامضة كالتى ذكرت منذ قليل 


لخملاهداف الرئيسية الآتية : 


11ت 


٠ تنمية طرق التفكير المثمرة من خلال العمل الفنى‎ )١ 
اتقان المعادات المقيدة فى المعمل كالمنظام والنظافة والاقتصاد فى الخاماته‎ .) * 
: 1 . دواو الخ‎ 

* عم رين الذكدافات الأدتاعة الندازة '#التفاوة ومشاعنة: القين ابا 
ْ المصلحة العامة على المصلحة الخاأصة * 

#) اكتساب عدد كبير من الميول الواضحة كالميل اتقدير اللفن بعامة ٠‏ 

تتنية التتوى الفدى: والعمالن :+ 

1) تكوين توافق شخص اجتماعى أفضل ٠‏ 

) تنمية المهارة فى الآداء الفنى ( عملية التشكيل ) ٠‏ 

8) تثنمية المهارة الاجتماعية فى عمل اتصالات مثمرة ٠‏ 

4 اكتساب المعلومات العامة المتصلة بالسياسة مثلا عن طريق دروس, 
مناسبة ١ ٠‏ 
)٠‏ زيادة الوعى بالأمن الصناعى والمهنى ‏ كتقليل نسبة الاصابة الناتجة 

. عن العمل كما فى حصص للمعادن والنجارة مكلا ٠‏ 

)١‏ تكوين فلسفة فى الحياة ( أو تكوين نظرة واضحة تجاه نشاطات الحياة. 

مثل السياسة , العلم » الأخلاق ٠»‏ اللجمال ٠‏ الحرية , الديمقراطية » 

الاشتراكية ٠٠٠‏ الخ ) ٠‏ ْ 
ويعد أن قدمنا هذه الآهداف الرئيسية فان الخطوة التالية تنطوى على. 
محاولة للحصول على شواهد عينية.من سلوك التلميذ ,'بالنسية لكل فئة مسن,. 
هذه الأهداف ويحاول المدرس أن يتعرف على المواقف التى يمكن أنيلاحظ فيها. 
مثل هذا السلوك ويقيسه ٠‏ قلى رجعنا الى الفقرة العاشرة مثلا ( زيادة الوعى 
فى الأمن الصناعى ) قسوف يكون هذا بمنزلة الهدف العام للخطة » يتفرعمنه 
أهداف خاصة هى بمثابة أنواع من السلوك المرغوب فيه والتى تؤدى بدورهاء 
الى الهدف العام فمثلا يمكن اعتبان الآتى أفدافأ'خاصة فى المعادن : 

ب المسك الصحيم للأدوات ٠‏ 


7114نت 


ب الاستخدام السليم للأدوات والاقتصاد فى الخامة وادراك أهمية 
البعد الكاقى عن الادوات الخطيرة *» 

هذه الأهداف الخاصة هى أهداف يمكن ترجمتها الى سلوك ميدثى 
نحاول صياغة ذات مغزى عن تقدم التلميذ وعدم الاكتفاء بوضصع درجات 
صماء 5 

هذه الاهداف الرئيسية لابد أن تقترن فى الوقت ذاته بتحديد بعض القيم . 
والعناصر الفنية التى يجب توافرها وتحقيقها أثناء الممارسة لتكامل العمل 
الفنى حتى يتخذ وضعه ووزنه + وحتى يكون هذا العمل موّديا الى التمى القثى 
الحقيقى للمتعلم مرتيطا بثموه العام ودعم شخصيته وتأصيل قدرته ٠‏ 

وباختصار فان المدرس يقرىر ما هى التغييرات الهامة التى يحارول أن 
يتفكيا. ونين كردا يتوق ا حظين هده التغيرات فو سنتوك اميد + 

وسوف يقيس التغييرات التى تحدث فعلا . فاذا كان مدرس الترهية. 
'مدى تحقيقها ولا يقتصر التقويم على النتيجة أى التقريم الشكلى فالموقف الذى 
السلوك وتحسينه هى فى صالح التلميذ وفى صالح التربية الفنية بعامة ٠‏ 


ا 


التخصيّة وأنزْمًا على العَمَل والإنتاح 


للسيدة / سعدية سليمان على 
أستان مساعد با معهد العالى للاقتصاد المنزلى 
تعريف الشخصية : 


اننا نعنى بالشخصية ذلك الانسان المذى يفكر ويعمل ويشعر ويدرك أنه 
: فى معظم أصوله فرد مستقل عن غيره من الافراد ومن الاشياء والانسان ليست 
' له شخصية كما يعبرون ٠‏ بل هو نفسه شخصيته , فالانسان يثير فى أذهان 
الناس انطباعات مستحية أى غيسر مستحبة على السواء. . يتصرقاته بينهم ‏ اذن 
فشخصية الانسان أما أن تتصرف لصالحه أى على النقيض من ذلك ٠‏ 

عناصر الشخصية : 


اقاعلداة :القن .ولو لديم عبن مين على فريك الفتهفيية :اناتوم 

متفقون على هذه العناصر الستة : 

١‏ - ان للشخصية اساسا جسديدًا بل الجسم كله قاعدة ارتكاز لشخصية 
ساكنة لا منيما الجياة العمسى .وكذاك. الغرى لآنها توق على الشلولة 
العاطفى . كما أن الجسم وهو يودى وظيقته الطبيعية له أثر على 
الشخصية ٠‏ ش 


؟ - ان الشخصية يمكن مشاهدتها بوضوح من السلوك الخاص بالفرد ومن 
استجابة الآخرين لهذا السلوك والسبيل الوحيد الذى يمكننا من خلاله 
اليا سخسيفا هى الكمل + اومن خلال سشلوكنا «الاششامن الندين 
يوصفون بقوة الشخصية هم الذين لهم تاثير نافذ على غيرهم ٠‏ 


1 


3 - :تتكون الشسخصية من عادات الفرد ونعنى بهذه العادات تصرفاته 
وتجاوبه عادة مع 'البيئة الطبيعية والاجتماعية » فلكل منا لازماته التى 
تميزه عن غيره ٠‏ 

غ - للصلات الاجتماعية أهميتها فى تنمية الشخصية فالشخصية لا يمكن 
اند نخدي لطي سروف لها ألا اذا كانت قى بيئة اجتماعية ‏ كما 
أنها فى حاجة الى شخصيات أخرى للتفاعل معها ٠‏ وكلما كثرت 
وتنوعت صلاتنا الاجتماعية كان ذلك عظيم الاثر نحو تمكين: شخصيتنا 
من النمى والنضج ٠‏ 

ويؤكد علماء النفس ووعلماء الاجتماع أن وجود الفرد فى بيكبة 
صالحة قوامها التعاطف ولطف المعاملة وحسن المعاشرة . لهو من 
المقومات التى ينجم عنها أعظم الاش لنمى الشخصية : 

- أن الشخصية تتكون من عاملى الوراثة والبيئة » فالوراثة تحدد المعالم. 
الخاصة بنمى الشخصية على وجه معين ٠‏ بينما تؤثر البيئة الطبيعية 
والاجتماعية على تلك المعالم لتسمها بطابعها ٠‏ 

.ل وككيرا فالشخصية ينكن كفييرها + فالترينة الحديكة كنيد اساسا على 
أن الميول والسلوك يمكن تغييرهما , وأن الشخصية من المستطاع 
تحسينها وتعديلها بحيث تساير غيرها من أفراد المجتمع ٠‏ 
اذن والشخصية النالمفة شالك كزع على السهة المقلة والحاطفية 

والضنحة العانة الجسم + والاضئلة الآتية يكن ان تومن للقارىء أو القارفة 

بعض المعلومات عن تكوين الشخصية : " ' 

. ها العلاقة بين الصحة امعقلية وبين الشخصية ؟‎ )١ 
؟) ما العلاقة بين شخصية المفرد وبين نجاحه فى آعماله ؟‎ 
ما تآثير الصحة العامة للجشم على الشخصية ؟‎ )' 

5) هل يمكن تغيير الشخصية ؟ 


لاا 


4) هل هناك يعض عناصر الشخصية الأهم من غيرها ؟ 
' ) ماذا يجعل الشخص جحذايا محيويا يدن المتاس 6 
)1٠‏ هل فى الاستطاعة تحليل شخصية الآخرين ؟ 
الشخصية وتأشدرها على العمل : 
لأذا ينجح بعض الاشخاص فيما يسند الميهم من أعمال بينما يفشلغيرهم 
مع أن لهم نفس القدرة والتدريب ؟ 


ان المعلومات ,التى أمكن الحصول عليها » والخاصة بفشل بعض العمال 
كن عضن السائم ومؤاقع العدل متتيا ةا على الاد لاب الاجانة طلن السكال 
السابق » كما يمكننا تطبيق هذه المعلومات والملاحظات والاستنتاجات على 
الطلبة والطالبات من حيث النجاح والفشل فى خلال المدراسة والحياة 
الاجتماعية ٠‏ 


بد الاذا يبعد بعض العمال عن المعمل ؟ فهل يستغنى عنهم لعدم كقايتهم > 
أو لتأخرهم عن موعد العمل ؟ أو لبطتهم ؟ أو لأسباب أخرى ؟ 
وها هى نتيجة أحد الابحاث التى قام بها بعض الاساتذة فى معاهد . 
التدريب العليا » وذلك بمراسلة عدد من المشرفين فى عدة مصنانع ومكاتب 
ومخازن وغيرها من مواقع العمل طالبين الافادة عن نوع الاخطاء التى يقع 
فيها العمال التى يجب أن يحذرى! طلبتهم منها حتى لا يقعوا فى مثل هذه 
الاخطاء يعد تخرجهم وحصولهم على العمل ٠‏ 

وكانت خلاصة الردود على هذه الاستفسارات أن السيب فى أن حوالى 

ثلثى المعمال الذين فقدوا أعمالهم سواء كانىا رجالا كم نساء يرجع ذلك الىعدم 
مقدرتهم على امتعايش السلمى مع غيرهم ٠‏ كما أن هناك سبيا آخر لفققد 
المعمل » هى أن حوالى /٠١‏ من هؤلاء العمال لم ينالوا من التدريب الفنى 
ما يؤهلهم لآداء واجباتهم على الوجه الاكمل ؛ بينما استغنى عن غيزهم لاسشباب 
تتعلق بشخصياتهم ٠‏ ولقد اثبتت هذه النقائض بحسب اهميتها كما:يلى : 


اماه 


الاهمال ‏ عدم التوازن ‏ الكسل ‏ الغياب دون سيب الخيانة 3 

الاهتمام باشياء خارج نطاق العمل عدم القدرة على الابتكار والتجديد ‏ 
فقدان الطموح ‏ البطء ‏ عدم الاخلاص ‏ عدم التلاطف مع الغير فى المعاملة 
3 الخال لهند اميه فلم تعدو المستوانة د اللياقة ‏ الغياب الطويل يسيب 
المرض * 


اننا نعيش فى عالم اجتماعى وعلى العمال أن يندمجوا مع غيرهم لان 

العامل اللذى يستطيع أن يندمج فى بيئة زملائه فى معظم أوقاته يكون قد حقق 

ختصرا هناما عن عتافس النجام اوهل هذا تست 

١‏ - أن الاشخاص الذين ينجحون فى "اعمال تقوم على المنافسة انماينجحون 
ما لهم من مظهر حسن ومسلك حميد » وغيرها من الصفات الشخصية 
الثى سيق ذكرها ٠‏ ش 

* - الاشخاص الذين يتقدمون لشغل وظائف افضل فانهم يستطيعون 
الحصول عليها لما لهم من مميزات شخصية محبوية بالاضافة الى 
مقدراتهم الفنية ٠‏ 3 
ولقومات الشخصية أثر قعال فى نوع العمل الذى يود الفرد أن يمارسه. 

قالاشخاص الذين لا يحبون لقاء الغير : ولا يهتمون بهم , فانهم أميل الى عدم 

النجاح فى عمليات البيع والشراء والتدريس وما اليها من الوظائف التى 

تعتمه على التعامل مع الجماهير ٠‏ ش 
فمثلا عندما تمث ترقية شاب الى وظيفة مدير وبدا فى مباشرة عمله كان 

تسعيفا فى اصدار القرارات الخاصة بالعمل والعمال » فكانت قراراته مفككة 

وكا شه ؛ وكانت تفضع فى كثير من الاحيآن اشنغط الغير', وبهذا أصبح 
العمل بمثابة كابوس يتمثل فى مسئوليات لا يمكن تحملها » ومشاكل يعوزها 
الحل: الصميح - ويعزى فشل مثل هذا المدير الى عدم تقديره المسئولية 
وضعف يعض مقومات شخصيته , كما أنه:لم يكن مهي؟ عاطفيا لشغل هذه 


11ت 


الوظيفة ٠‏ كذلك تدل كثير من تقارير الخبراء على أن 1/١‏ ممن فقدوا وظائفهم 


ان شخصا واحدا مرتبكا عاطفيا يمكن أن يثير القلق والتفكك فى جماعة 
باسرها ؛ فاذ! كان هذا الشخص يشغل وظيفة ادارية مثلا فانه سيكون لمشاكله 
الشحهية افو كين :فى خب لجنه لوؤوسية فالتا وهات يقن التسات ومواقة 
الول تنقت غالنا بستني العفاكة :| لفقلية زو الحائقية لسن ار مافكظ العتيال 
أو أحن الاداريين المشتركين فى العمل ٠‏ 

فملاحظ العمل الذى يسهى عن مراقبة العمل والتاجر الذى يتجاهلالبائع 
والمشترى , والمحاسب القلق الذى يخطىء وهو يرصد الارقامويجمعها والمدرس 
الذى ليست اديه القدرة على قيادة تلاميذه » وهؤلاء جميعا وغيرهم هم 
الذين يضرون آتفسهم والمتعاملين معهم , وهم الذين قد يفقدون اعمالهم أيضا * 

وقد دللت الاختبارات التى قد أجريت على بعض الطلية والطالبات فى, 
مواحل التظيم: الخالى. على أن الحوامل: العاظفية لوا كين قر على اوجن 
النشاط الذى يمارسونه ؛ فكثير من هؤلاء الطلبة والطالبات الذين يضطرو 
للالتحاق بكلية أى معهد لا تتفق الدراسة فيه مع ميولهم , فينتج عن ذلك فى, 
معظم الاحوال رد فعل عاطفى يؤثر على شخصياتهم فيما بعد فيفشل بعضهم , 
ويكون عمل البعض الآخر غير مرض * 

قالطالب أى الطالبة الذى يبدى راغيا فى دراسته مقتنعا بها , وكذلك 
اليا تن قوع تعمله يه القخرج قاقد ان يسا شيعا من مشاكلاللمتخةا لنقلبة 
والعاطفية وبذلك يستطيع أن ينتج ويؤدى عمله على الوجه الاكمل . كما آن 
العامل الذى لا يرضى عن نوع العمل الذى يقوم به أو عن مرتبه الذى يتقأضاه 
٠٠‏ فانه لن يستطيع أن يؤّدى عمله على أكمل وجه مما يضعف الانتاج الذى 
يؤثر بدوره على الاقتصاد * 


اذن فافضل سلاح لرفع الانتاج , هى أن نجد المتعة والمسرة فيما تؤدىع 


نيا الاح 


من؟عمال ٠‏ ولذا فانهعندمانبد؟ فى اختيارعملما يجبا ننضع نصباعيننامقدار 
رغبقافئ هذا :امدق" ومقيرضا الطيفية في هذا تحال + وفل تلت الرادل 
العالية من التعليم أن يحددو! 6هدافهم التى يريدون تحقيقها من خلال أعمالهم 
بعد التخرج ٠‏ وهل هى مبنية على معرفة سليمة لشخصياتهم ؟ أم أن هنالك 
خطر! لاحتمال نشوب صراع بين ما يمارسون من اعمال وبين شخصياتهم ؟ 

وعلى هذا يتضح مما سبق أن الشخصية امتكاملة لها تأثير مباشي على 
ادها وتشاحتا ف اعمالنا » وككزة انتاهنا» وس اعاقى #عنالقا الخاصة او 
الاعمال التى تخص الدولة ؛ وعلى علاقاتنا الاجتماعية وعلى أعمالنا فى الحياة 
بوجه عام كما أننا نستطيع أن نحقق تحسينات ملحوظة فى شخصياتنا حتى 
ولو كانت من قبل على 'شىء من الضعف واذا كانت لنا دوافع قوبة فانه يمكننا 
أن نتفهم مشاكلنا الفردية ٠‏ 

كذلك ترتكز شخصياتنا ساسا على الصحة العقلية والجسمية وان فى 
وا دين الاسس السليمة للقواعد الصحية ابلغ الاثر فى تحقيق حياة 
سعيدة ناجحة تؤشش بدورها على الانتاج ٠‏ 

وعلى كل فرد مثا أن يكون على علم بأن نمى الشخصية يتطلب جهد! 
ونشاطا وخيالا وشجاعة ومقدرة على الافادة من اقتراحات غيرنا » والرغبة 
فى استغلال ما يتهيا لنا من فرص للقيام باعمال ايجابية تستهدف حياة مثمرة ٠‏ 


تالالس 


تطوّرالهكر التزتوى فى رَعَاية الالضال العم 


لطفى بركات أحمد 
. مدرس مساعد بكلية التربية ب جامعة أسيوط 


تهدف دراسة تطور القكر التريوى فى رعاية الاطفال الصم الى معرفة 
تطور الطرق والوسائل التى تساعد الاطفال الصم فى كسب القدرة علىالتعبير 
عما يجول فى صدورهم بششتى الوسائل من كلام واشارة أو حروف يدوية أو 
كتاية ليفهموا ويتعلموا من حواسهم وتبين كذلك كيف تحطمت الحواجز 
وا معوقات التى كانت تقوم فى سبيل كسب عيشهم » وتوضح موقف بعض 
المجتمعات متهم 55 

. وان نظرة فإحصة للفكر التربوى منذ الماضى السحيق تدلنا كيف أن 
الرومان والاغريق القساء كانوا يتخلصون من امثال هؤلاء الاطفال أسوة 
بغيرهم من الاطفال ذوى المعاهات اعتقاد! أن الاطفال الصم بلهاء ولا يقهمون 
المجتمع ٠‏ بل كانوا يعتبرونهم عالة على المجتمع ولقد ذكر ترسطى أن الطفل 
الأصم غير مجد تعليمه ولا طائل من: ورائه ٠‏ 

كذلك كان القانون الرومانى القديم يصف الطفل الأصم بالعته والبلاهة 
ولكن ه ميز جستنيان » المشرع الرومانى فى قانونه المعروف بين طائفتين من ' 
الصم : أفراد الطائفة الاولى وهم الذين فقدوا سمعهم فى حياتهم المبكرة وهو 
ما نسميه الآن باللصم للولادى وأقراد الطائفة الثانية وهم المذين أصيبوا 
بالصم يعد أن عرقو! الكلام » قحرم المجموعة الاولى من حقوقها المدنيةواعفاهم 
من الواجيات وان كان قد آثاح لهم حق الزواج مستقيلا ٠‏ 


ب الاسم 


ولو رجعنا الى المعصور الختلفة وما كان متبعا مع الطفل الأصم ؛ لا نجد 
2 

فظما كابتة لمعاملتهم » بل كانت المعاملة تتوقف على المروح السائدة فى تلك 

٠ لمجتمعات وقد قتكن‎ ١ 


وكان حظ الاطفال الصم قى الشرقين الاوسط والادنى أحسن بكثير من 
حظ الاطفال الصم فى أورويا بوجه عام , فقد كانت الديانة الموسوية فى القرن 
السادس قيل الميلاد تحرم سب أى لعن الأصم , لان اصابته بالصمم حدثت 
بارادة الله كما جعلت الديانة البوذية بالهند والصين الصم ضمن ايناء 


«ديوذا » وأؤجيت عونهم ومساعدتهم تقربا لأبيهم بوذا 9 


ولقد استمر الفكر التربوى يتارجح فى عصور الظلام قرنا بعد قرن الى 
أن بدات تتبدد الظلمات فى القرن السادس عشر ٠‏ ويطالعنا الفكر التريوى أنه 
فى عام يل قام الطبيب الايطالمى « بيترى كاسترى » يبعض محاولات لتعليم 
الاطفال الصم الكتابة والنطق والابجدية اليدوية والاشارات . كما ألف 
« كاردينى » الايطالى كتابين عن آسس تعليم الصم ولجا الى استخدام الابجدية 
اليدوية وكانت هذه أول مرة عرفت فيها مثل هذه الطريقة ومن ثم بدأت تنتشر 


٠ 'غشىأورويا‎ 


ولعل أنؤل محاولة لتعليم الاطفال الصم ترجع الى عام ١١١95‏ حيئما 
حاول « بيدر بونس دى ليبون » الاسبانى تعليم الاطفال الصم بطريقةالشفاهية, 
وذكر أن تلاميذه حذقوا اللغة اللاتينية والاغريبية والحساب والفلك والكتابة 
والاشارة ٠‏ 

وقد شهد القرن الثامن عشر'انشاء أول مدارس لتعليم الصم , ؤكان ذلك 
بمدينة باريس ثم شاعت هذه المدارس فى كل من أمانيا وانجلترا وايطاليا 7 . 
ويريجع الفضل فى أنشاء مدارس الصم بباريس الى م دى لييه » وهذه الدارس 
تسمى الان المعاهد الاهلية للصم بباريس ٠‏ ولم يكن التعليم بهذه المدارس 
.قاصر! على الطبقة الخاصة ؛ بل كان دخولها متاحا للجميع دون تفرقة وأوقف 


ب#يواالات 


«دى لبيه » الجزء الاكير من حياته فى هذا الميدان » كما خصص 1/7 دخله 
السشاص لاتسرك تذلل هده الداومق« وصفو قاد الك القويوي الو الاول: 
للصم 5-5 

أنا اق كلانا فق كسمن واصبفويل هيفك ماع للا اول مفرشة عنامة 
اسان السو رعق قوس شالق دن )اناف 4 الموسوف ين لاع العا 
الفرنسى ٠‏ وقد آنشا مدرسته الاولى بمدينة درسدن باألانيا كم نقلها الى ليبرج 
بنذاء على دعوة من أمير سكسونيا ٠‏ 

وفى بريطانيا أنشا « بريد وودز » وأسرته أول مدرسة لتعليم الصم فى, 
مديئة ادثبرة عام ١71+‏ ونجع كثيرا فى تعليم قراءة الشفاة حتى اطلق على 
تلاميذه آنهم يسمعون باعينهم » وقد نجح تلاميذه قى تعلم الكلام والحساب 
والرسم وكانوا يستعملون الابجدية اليدوية كذلك . وانتقلت مدرسته بعد ذلك. 
الى احدى ضواحى لندن ٠١‏ 

ون أراخن القرى القتاسم عمس عوالى عام ١4/٠‏ تكويت فى اتصناء 
مختلفة من بريطانيا عدة مؤسسات خيرية لرعاية الاطفال الصم بلغ عددها 
ستة عشر مؤسسة ٠‏ 

. وكان للتقدم الاجتماعى والتريوى للصم قى يعض دول أوروبا أثره فى 
وش الحاين التسليم الس قن الولايات) الهو الريك ةافن مداء لازا 
أنشتّت أول مدرسة عامة للصم فى مدينة « هارتفورد » ويرجع الفضل فى ذلك 
الى الاج الوك ولمع حاون فى ذلة »ككس جر رهام بل اليلق كان لذ 
الفضل فى وضع الاساس المعلمى للكلام كما كان له الفضل فى فتح آفاقجديدة 
فى تنليم الت الفلق ‏ واكنقة بتكي البا امات سن القن + 

وكان من جراء نشره هذه الدعوة وكثرة مدارس الصم أثرها فى الناحية 
الاجتماعية تحى الصم + فغرف المجتمع ان الصم يمكن تعليمهم وتكقيقهم وأته 
بالتيهيه والسساكهة السنديعة يكيم ان كرتو قره اننائبية سانيا 


د كلاد 


وقام بتحسين طرق التعليم ووسائله ٠‏ 


ولقد كانت مدرسة بنسلفانيا احدى مراكز اليحث والتجريب فى تعليم 
الصم حيث أكدت تجاريها أن تعليم الاصم اللغة بالطريقة الشفاهية أكثر نجاحا 
من تعليمه بالطريقة الصامتة وكان من نتيجة ذلك الغاء المطريقة الصامتة فى 
تكليم: السنم والعاة طريقة الحم يق التلريقة الخفافية والتلريفة الما 


ولقد تأثر الفكر التربوى فى هذه الفتزة بعدة مؤثرات وقوى تربوية 
عملت على انمائه وتطوره 3 نعل اهمها ما يأتى : 


أولا ؛ ظهور طرق المتربية الحديقة فى تلك الآونة مثل طريقة بستالوزى 
وفرويل » وكان من أثر ذلك أن ركن بعض مربى الصم عنايتهم بتعليم 
الأصوات وعلم وظلائف أعضاء جهان الكلام والاستفادة صن بقية 
الفتم نه كان اكلام واقن الانيابة والعن فى لقي لاشيم ميا 
ساعد فى نشر طريقة الشفاه وتعليم النطق ٠‏ 


ثانيا : اعداد معلم الصم ‏ فقد يدا فى إعداد معلمى الصم اعداد! خاصا بعد 
أن شعر المريون بالحاجة الى معلمين متخصصين فى تربية المصم لهم 
دراية كبيرة ومهارات خاصة حتى يمكنهم أداء رسالتهم التعليميةعلى 
وجه سليم وخاصة بعد أن آدخلت الطريقة الشفاهية وتعليم الكلام فى 
معاهد الصمم والاعتماد عليها كل الاعتماد فى هذه المماهد دون 
الاستعانة بطريقة الاشارة أى الابجدية اليدوية ٠‏ 

ثالثا : الدولة وحق تعليم الصم : أنشئت بانجلترا عام 1846 أول ادارة 

خاصة لتعليم الصم ؛ ولقد قامت هذه الادارة ببحوث مستفيضة فى 

ميدان تربية الصم ومعرفة حاجاتهم وقدراتهم وأوصت بأن يكونتعليم 

الصم الزاميا أسوةبالاسوياء على أنتقوم المجالس الاقليميةالتعليمية 


فلات 


رانعا : 


بتنفيذ الالزام وأآن تنال هذه المجالس اعانة مادية من الحكومة , كما 
أوصت بأن لكل طفل أصم الحق الكامل فى التعليم بالطريقة الشفاهية 


ولقد أقر اليرئان الانجليزى تنفين الالزام على الاطفال الصم 
بين سن 1١7‏ , كما أوصى الموتمر الثانى لمربى الصم الذى عقد فى 
متلاتى اع لان ان يكون التعليم الشفاهى وحده أساس التعليم 
بمعاهد الصم ء كما أوصى بابطال استعمال طريقة الاشارة والاهتمام 
أولا بتعليم الكلام ثم تعليم الكتابة بعد ذلك ٠‏ 
ظهور المؤلفات التريوية قى مجال الصمم : كان للعمل الجيد الذى قام 
به المربون الالمان والهولنديون قى ميادين تربية الصم أثره فى القكر 
التربوى فى المجتمعات الاخرى فالف « مورتزهيل » أاشهر معلمى الصم 
فى عهده كتبا فى طرق ارين 'واعداد الدروس وتعليم الاصوات ' 
للصم وقد نال كتايه نجاجا كبير! فترجم الى الفرنسية والانجليزية ؛ 
كما آلف « آرنولد » كتابا عن تربية الصم وذلك بعد أن' مارس التدريس 
ثلاثين عاما وكان يمن يأنه يجب اعطاء الطفل الاصم كلفرصة لكى 


يتعلم الكلام ولقد تناول فى كتابه هذا تاريخ تعليم الصم . كما أهتم 


بتشريح الجهاز الكلامى وكانت طريقته فى تعليم الصم مبنية على 
ملاحظة التلميذ ومعرفة ميوله وقدراته كما كانت تسمح بقسط واقر 
عق #الخوية والتشاط ولقناء روج الانبابية والخيوية امن حاق العم 
حت جعلها من أهم الطرق الخاصة بالتدريس ٠‏ 

كذلك ظهرت مؤلفات علمية لمربية 00000 
المدرسة بالمعهد الملكى للصم والبكم بمانشستر ويمكن ايجان آراتها 
فيما يلاى 


)2 يجب أن تعطى المذرسة فرصا كثيرة من تماذج الحياة العامة 
حتى يمكن لهيئة التدريس والاشراف بامدرسة أن تنمى أخلاق 
التلاميذ وعقلياتهم وعاداتهم وجعل حياتهم أقرب تحياة الاسوياء 


داكلاطات 


ب) الاهتمام الكامل بتعليم اللغة والكلام وكانت لا تشجع اطلاقا لغة 

الاشارة » هذا مع الاعتراف يان نطق الصم يكون فى الغالب 

©- أن تعليم الكلام وقراءة الشفاه لا يكون غاية فى نفسه . يل همى 
الأداة الوحيدة للتفاهم والاتصال ٠‏ 


في عراحل :لخر قوق الرعله الانتداكة بد الاسوياء: + 


ه) يجب رعاية الأصم فى منزله وتشجيعه على الكلام مع أفراد 
أسرته بالطريقة الشفاهية حتى يمكن ضمان استمرار عملية 
التغلم والا فقد ما تعلمه فى المدرسة ٠‏ 


زقق بنطلع االقرق: المشرين تضكك قلوراك عير فل سيادين: القويي ةرمل 
النفس وفلسفتهما , كما كان للحربين العالليتين أثرهما فى تربية ورعاية ذوى 
العاهات فاهتمت الدول والحكومات بتيسير سبل التعليم لذوى العاهات وتاهيل 
عشرت القرن:: كنا كلت المجندات إن فنة] البداة:الكتريوق سرحت 
النكاية الكريوية الس وانغو ام اميم زامرالا النحوية والتجبايب القزيية 
وأجيا من واجبات الدولة واهتم كذلك بدراسة اساليب وطرائق التربيةالخاصة 
وتنقيذ الالزام وانشاء الدارس الخاضة يهم ٠‏ 

كما بدىء بانشاء مدارس خاصة اضعاف اللي الذين يعرفون اللكلام 
وعدم الحاقهم بمعاهد الصم وأعدت مدارس خاصة للأطقفال الصم الذين 
يشعرن كضورا كن عارة علن لشم كضعف الصو ان الفو ف النكاء ان 
الشلل ٠‏ ولقد أوسى المؤتمر السابع للصم عام 11١١‏ الذى عقد بمنشستر 
بتقسيم الأطفال الصسم حسب قدراتهم اللغوية والعقلية والتعليمية » كما أوصى 
باسكسال مقويات الصنوت الذى يمكتهم السمع واعتبان طريقة: قراءة الشتقاة 
هى الوسيلة المتعليمية فى تدريب الأطفال الصم واعتبر الخطوات الخمس 
. الآتية هى الأساس العلمى المتربوى فى التدريب على قراءة الشقاه وهى : 


د لالات 


أ ) يجب أن تكون تعبيرات الوجه وحركات إالشفاه واضحة جدا! وأن يسقط 

ب) :يجب أن يكون نطق الكلمة أثناء تطلع الطفل الى اموجه ٠‏ 

ج) يجب أن تتكلم العينان كما تتكلم الشفاه , فمثلا اذا قال لطفل « تعال »تكون 
العينان فيهما الدعوة أثناء مد الميدين مع الضغط على كلمة « تعال »,2 
ويتكرار المواقف التى تقال فيها « تعال » نجد أنه يدرك معنى كلمة م تعال » 
عتدما تنطق بها الشقتان ٠‏ 

د ) يجب أن يكون الكلام واضحا وبطيئا نوعا ما عن طريقة الكلام للشخص 
العادى مع عدم المغالاة فى النطق أو فى حركات الشقاه أى فى فشح الفم 0 

د) يجب البدء بالكلمات السهلة والتى يمكن نطقها ورؤيتها بسهولة ولها 
ارتياط باللواقع مع ملاحظة أن الكلمات الطويلة سهلة قراءتها شفاهيا عن 
الكلمات القضيرة مع تكرار استعمألها فى ظروف مختلفة حتى تثيت فى 
عقل الطفل ٠. ٠‏ - 
وفى هذه الحدود ء ريما يكون الباحث قد استطاع القاء الضوء سريعا 

على تطور مسار الفكر التريوى فى رعاية الأطفال الصم ء آملا أن يقدم فى 

دراسبة لاحقة عن الوسائل العامية والتردوية الحديثة المستخدمة فى اكتشاف 


الآطقال الصم وضعاف السمع ٠‏ 


00 


درلل اللخ الإتجليزبة بين النطرات الفلسفية. 


للآستاذ / فرنسيس عيد النور 
الأستان المساعد بكلية التربية ‏ جامعة أسيوط 


تعتبر اللغة أثمن ما يملكه الجنس البشرى لأنه بدونها لا يمكن أن تقوم 
لمجتمع قائمة ٠‏ فاللغة وسيلة الاتصال والتفاعل بين الأفراد والجماعات » 
وبواسطتها يتعاون الأفراد ويعيشون معا فى ظل هذا المجتمع » وهى التى 
تضمع استمراره وتقدمه * 
وفى عالمثا الحديث الذى تتشابك فيه المصالح وتتقارب المسافات ويكشر 
فيه اتصال الشعوب يبعضها لم يعد تعلم اللغة القومية كافيا فاقبلت الشعوب 
على تعلم اللغات الأجنبية » بل لم تكتف بعض الدول الناهضة بتعلم لغة أجنبية 
واحدة ء وتعداها الى لغتين أى أكشر : وكثير منها فتح مجال الاختيار آمام 
آبنائه ليتعلم اللغة التى يدس أنها تشبع حاجته وتحقق آماله ٠‏ , 
ونتيجة لهذا الاقبال على تعلم اللغات الأجنبية ازداد الاهتمام بالبحث فى 
أفضل الطرق التى تساعد على اتقان الملغة الأجنبية » وتنوعت آراء علماء اللغة 
يتنوع الأهداف قمن قائل بان الهدف الأول لتعلم اللغات الأجنبية هو الحديث 
والاتصال المشفهى . ومن أنصانر هذا الاتجاه مؤيدى الطريقة المباشرة 
0 201160 والطريقة السمعية الشفوية طعةهنمدف لهقنعستا-متميتة 
ومن علماء اللغة من يرى أن القراءة والكتابة هما الهدفان الاساسيان لتعلم 
. اللفة ويناصر هذا الرأى أصحاب الطريقة المعروفة « بالنحى والترجمة » 


0 هه 1قمة 7ق ستمتوطاع ومن يذهب مذهبهم ٠‏ وهناك رأى ثالث 
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يرى ان المهارات اللغوية كلها . السمع والحديث والقراءة والكتابة ‏ يجب 
أن تير معا » ويجب أن يكون المهدف هو اتقان المهارات كلها ٠‏ ويدافع عن 
هذا الرأى أصحاب المطزيقة المعرفية 08طا/1 0880111786 + وكل رأى من 
هذه الآراء يرتكن الى نظرية خاصة فى علم النفس ٠‏ وسنقصر حديتنا هنا 
على الرايين الأول والثالث وهما المعروفان بالطريقة السمعية الشفوية , 
والطريقة المعرفية ٠‏ 
الطريقة اللسمعية الشفوية : 

تستند هذه الطريقة: الى النظرية السلوكية التى تعتبر أن التعليم ينتج 
اليا من مثيرات واستجايات ترتيط بالكائن المحى ٠‏ وينشا “نتمم اليبانا عن 
طريق تكوين عادات ٠‏ وتدين هذه الطريقة بالفضل للغويات بلومفيلد 
04 راتباعه فى العشرينيات والثلاثينيات من هذا القرن الى 
جائب فروض النظرية السلوكية التى كانت سائدة فى ذلك الوقت ٠‏ وقد 
تضافرت جهود النظرية السلوكية وعلم اللغويات التركيبية لتكون رد فعل 
ضد النظريات السايقة أئ ضد اتجاه غامض وغير علمى نحى مشكلاتالسلوك 
الانسانى افيه كنات المغوفة ٠‏ 

ويعتمد هذا الاتجاه عل أل اللقننة اساسا حوبت وكفاطب كسا أنينا 
نجموعة عاداة :نوكن كيجا هه الخاذات ين ”أن ععارسن + ولعن تتكون هذه 
العادات بطريقة سليمة يجب أن ينصت التعلم للغة أولا فيتبين اصواتها وطريقة 
نطقها ثم يحاكى هذه الأصوات ويرددها وبعد فترة يقرأ ما تدرب على نطقه 
وقرراءته + وبذلك يتبْع المتعلم نفس المقخطوات التى مر بها اثناء تعلمه الغته 
القومية * فالتعبير « السمعى الشقوى » يهدف اولا الى تتمية مهارات السمع 
والحديث كاساس سليم لبناء مهارات القراءة والكتابة ٠‏ ويؤكد بناء عادات 
لغوية سليمة يقم بها التغلم بطلاقة ,'كمسها يمك نتائع الأبعساث لللنوية 
وتطبيقها فى مجال تدريس اللغات الأجنبية ٠‏ ودور المعلم هى تعليم الأنماط 
اللنوية ذاتها ؤئيس شرع كيفية تزكيت هذه الأنماطا ٠‏ 


تن * ايه 


وترض ناعاة هذا الأتماء انه اتماه غيل اذ يقن التلنيذ من اول وهلة 
أن اللغة وسيلة للاتصال وآنه يمكنه استخدامها لسد حاجته وليست شيئا 
يدرسه لمجرد العلم » ويرون كذلك أن البدء بالحديث يعمل على غرس العادرات 
الوتليفة ]ناته يغطى القلأنية فضا كين النعاكاة بوالكجكرار كمف اقواك 
العلم اكذر مما تسمع جه الغتابة > كنا ان الم يضوب أقطاء التعلم قور| قبل 
أن تصيح عادة خاطتة يصعب علاجها ٠‏ 
6 

وهذا الاتجاه يقوم على أسس لغوية نذكر منها : 

أن اذا كات اللعة ب ألساشا ديفا كن تسموعة أضوت انا اللفة 
المكتوية فهى لغة مصنوعة اتفق الناس على رموزها ليتمكنوا من التراسل 
وحفظ أفكارهم وتراثهم الثقافى ٠‏ وهذا يعنى أن تعلم اللغة الأجنبية يتطلب, 
اتقان أصواتها وترأكيبها الأساسية بحيث يتمكن المتعلم من استخدامها بطلاقة 
دون تفكير 1 

؟ - أن, المتعلم حين ينصت الى اللغة الأجنبية لا يسمع الأصوات ألتى 
لا توجد فى لغته اللقومية ٠‏ فهى يسمع فقط الاصوات التى تعود ان يسمعها , 
واذا ها حاول أن يخريخ الأاصوات الجديدة فانه يظن أنه يخرجها صحيحة فى 
الوقك الدع مضع فيه معان الصوت الجديد صرتا قربا عنه من لفته القرمية 
كما يحدث عندما ينطق ( 7[ ) قتصبح ( [ ) دون أن يدرى * ولذا يجب 
أن يتوقع المعلم صعوبة نطق الاصوات الجديدة التى لا توجد فى. اللغةالقومية, 
ويعد تدريبات خاصة للتغلب على هذه الصعوبات ٠‏ ويعلم طلابه كيفية احداث 


هذه الأصوات , 0 


ع ونين انتنقك الطالب السلوك ال ل ا الي ش 
اأجراء تعديلات فى هذه الأنماط واندال كلمة فيها بأخرى بعد أن يتدرب التلاميذ 
على النمط الأساسى حتى يصبح أداؤه آليا ٠‏ 

يمارس الطلاب اللغة فى مواقف شبيهة بمواقف الحياة الحقيقية 


0 


م1١‎ 


ميسبيح تمل اللفة 15 معنن والنتكوام الشايته من الطوق الت ادق ذلك : 
فيدرب عليها التلاميذ حتى يجيدوها اجادة تامة ثم يمارسوها يعد ادخال 
تلات غليها ب رويذلاة يعتريوة ين اليدف النياتن الا روفن اتقو ام ضيه 
استفداما عرااقن مسايكات ذات فعق فى نطاق التراكيب الى يعزفيا 
: الطالب 7 ١‏ أ 

ه . تختلق اللغات عن بعضها البعض فكل لغة.لها أنماطها الخاصة 
يها *وغائباها كدافل اققاط اللغة امقومية مع شاط اللقة الأجفية “.راذا 
يجب أن تلجأ طرق التدريس الى التحليل العلمى للوقوف على الاختلاف بين 
اللققرن»وتذلك يكن التتدق. باوج الانعدلاته اين تلم اللشكين ومسا مده العللان 
على التقلك على هذه اوبات 3 رافضل مواد التتليم هن القن دوم علن 
. التحليل الوصفى العلمى للفة الانجليزية ومقارنته بتحليل مناض له للفسة 
العربية ٠‏ ونقط الاخثلاف سواء كانت خاصة بالنطق أو يقواعد اللغة تحتاج 
الى تدريبات مركزة' حتى تتكون العادات السليمة كما تحتايّ الى مزاجعة 
مستمرة لتجنب تداخل عاذات الملغة القومية 'مع عادات اللغة الانجليزية ٠‏ 

“ب تستخدلم.اللفة القومية:( العربية ) فى آول الام لتوجية التلامين + 
وتستخدم فيما بعد عند الضرورة لتوضيح شىء غامض أو لتوفيرالوقت والجهد 
لامو شوح لظا بالفاظ لكر اكت صموية ‏ ا0ا0 5 5 

ويهتم الاتجاه.السمعى الشفوى باعطاء التلاميذ فرصا عديدة للاستماع 
والترديد فينصتون المعلم وهو يلفظ النمط ليتبينو! الطريقة السليمة لنطقه ثم 
.“يتبعه بمعناه وبعد ذلك يطلب المعلم من المجموية كلها الترديد مزارا خلفه ثم . 
يقسم الفصل الى نصفين ثم الى مجموعات أصغر وآخيرا يطلب من بعض 
التلاميذ الثرديد ٠‏ وتغييس حجم المجموعة يعطى فرصا أكبر لكل تلميذ 
للمحاكاة والتدريب ٠‏ 
النظرية المعرفية : ظ 

وفى عام 7 تحدى تشومسكى كأكد050) الأسس التى يقوم عليها 0 


6520م ب 


الاتجاه 'الشمعى اللشفوى ولم يؤثر هذا التحدى اللغوى على طريقة التدريمس 
.فى أول الأر ء فقد انحصر الجدل فى نطاق المستوى النظرى , وكان لنظرية 
تشومسكى المعروفة بالتحى المتوليدى .07 78576عدطع 1هدم تممه أمممء1' 
صداها فى المدوائر اللغوية » ولكنها انصيت على قواعد اللغة أآكثر مما اهتمت 
. يمشكلة اكتساب اللغة ولكن اتباعه بدأوا يطبقون نظريته فى مجمال تدريس 
اللغات الأجنبية ومن بينها اللغة الانجليزية كلغة أجنبية وفى عام ١156‏ 
.؟وضح تشومسكى أن تعلم اللغة ليس مجرد عادة واشتراط ؤلكنه عملية خلاقة 
.فهى نشاط عقلى معرفى أكثر منه استجابة لثيرات خارجية ٠‏ فالمتعلم يستخدم 
.فى عملية التعلم قدرته الخلاقة وادراك العلاقات ثآى اكتشافها ٠‏ ومرة أخرى 
اجتمعت النظرية اللغوية الجديدة والنظرية النفسية الجديدة لتتحدى طريقسة 
:التدريس السائدة وهى الطريقة السمعية الشفوية ٠‏ 

وقد يتساءل المعلم ' ؛ وما هى آثار هذا التحدى النظرى ؟ وما هى الطريقة 
'المناسية ؟ وهل علينا أن نتخلى عن كل ما؛!تعلمناه عن الطريقة يقة السمعيةالشفوية 
وأن نيدأ من جديد ؟ أم هل يجب علينا أن نعود من جديد الى طريقة ة الترجمة 
ودراسة التنحو المتقليدى ؟ آم اننا تركنا بدون توجيه لنتخبط بين الطرق 
االلختلفة ؟ وى تتم لحسن الحظ التفيرات فى جى هادىء ودون عنف ٠‏ والثفكير 
السائد فى طريقة التدريس ينح 'نحى : : 1 

. ٠ التخفيف من حدة ا المتطرفة فى الطريقة يقة السمعية الشفوية‎ ١ 

وسنتاقش هذين الاتجاهين يشىء من التفصيل 525 

أولا ‏ تخقيف القيود : ش 

يرى دعاة النظرية المعرفية أن التمسك الشديد بترثيب المهارات اللغوية. 
بحيث تيدا بالاستماع فالحديث يليهما فترة القراءة ثم. الكتابة لم يأت بالنتيجة 
الرغوب فيبا ل ا 
والكتابة وفصلها عن انشطة الانصنات والحديث بل يرون إنالاتجاهات الحديثة 
تتطلب التعرف على حاجات الطلاب. المختلفة ٠‏ فاذا احتاج تلميذ: الى معرفة 
.القزاءة أكثر من أى مهارة أخرى ١‏ يجب أن تعطى الأولوية للقراءة » ويجب أن 


”مهت 


يتعلم هذا التلميذ القراءة من نخلال تدريبات معدة اعدادا خاصا ٠‏ وبئفس 
الطريقة يرون تغفيف القيد عن عدم استعمال لفة التلميذ القومية اذ أن تقديم 

بعض الشروح والتوضيع باللغة القومية يساعد الطلاب على الفهم ويوفر 
1 الوقت للتدريب على استخدام اللغة الأجنبية ( لكنهم لا يقصدون بذلك الترجمة 
الحرقية) ٠٠‏ 

ويتصل بالاعتبارات النظرية اتصالا وثيقا مسألة ما اذا كان على المعلم 
أن ينظم مشاركة التلميذ بطريقة صارمة حتى لا يقع التلميذ فى خطا قد يؤدى 
الى خلق عادة لغوية سيئة قد يستحيل التخلص منها حسب رأ ى)نصار الطريقة 
السمعية الشفوية ٠‏ ويذهبْ انصار نظرية « المعرفة » الى أنه قد ثبت عدم صحة 
تكوين المعادات « لاكتساب الملغة , وإزداد الاهتمام بالمجالات الخلاقة فى تعلم 
اللغة واعتبار مشاركة التلميذ الخلاقة ؛كثر أهمية للعملية التعليمية من مجرد 
تجنب الخطا ٠‏ وهذا يحرر المعلم من خوف وقوع التلميذ فى أخطاء » وان كان 
هذا لا يعنى أن المعلم لا يهتم بمستوى الصواب أو لا يصمح الأخطاء أو يتخلى 
عن تقديم التدريبات المناسبة لتصويب هذه الأخطاء ٠‏ ولكن الأمر المهم هو الا 
يصل الخوف الى حد ان يحجم التلميذ عن المشاركة » أى ب يمنع المعلم تلميذه 
2007 الشتاركة حوتف الوقوع فى خط * 


وينادى دعأة نظرية الترقة متاق طرق القلدون تسورب حك اكرات 
الجامدة التى :أشار بها مناصرى الطريقة السمعية: الشقوية الى مواقف أقل 
ضبيطا يتمكن فيها الطالب من التعبين. عن ازاكة ٠‏ ويقترح 15281012 أن تقسم 
أنشطة الفصل الى أنشطة ممارسة كاملة » وأنشطة أغلبها ممارسة بينما تحوى 
يصل اللخوف الى ىد أن يحجم التلميذ عن المشاركة , أو يمنع المعلم تلميذه. 
من أنشطة اتصال كامل ٠‏ 
ومن انشطة الممارسة الكاملة التدريبات التى يردد فيها التلمين محاكيا 
الأنشطة الثانية فاغلبها من النوغ الآول ولكن يوجد بها القليل من فرص 
الاتضال كان يستخدم المعلم صورة لتدل على الكلمة التى ستحل محل كلمة 
أخرى فى .النمط بدلا من أن يقول لهم الكلمة » أى أن يترك التلاميذ ليحددوا 
الكلمة بأنفسهم من معلوماتهم أى خبرتهم ٠‏ 
وفى مرحلة متقدمة يمكن أن يدخل عنصر الاتصال عن طريق اعادة قص 
قصة بعد مرور فترة من الوقت »2 ما ا اك ديه 
مكتوية وبذلك تقل فرص الترديد * وآخيرا تأتى فرصة الاتصال الكامل حين 
يتمكن أعضاء الفصل .من المناقشة المرة ١‏ 
تاب 


ثانيا ‏ النشاط المعقلى المعرفى : 

واستخدام قوى التلميذ العقلية استخداما ناشطا هى أهم أشر لنظرية 
المعرفة » والنشاط العقلى يذهب المى ما هى ابعد من النشاط م السلبى » الذى 
تتطلبه الطريقة السمعية الشفوية التى تنصح المعلم أن يجعل تلاميذه فى نشاط 
مستس. عن طريق الترديد الجماعى خلفه ثم عن طريق الترديد ال 
يشارك التلاميذ بنشاط فى استخدام اللغة ٠‏ 


ولكن الاستخدام الناشط للغة أصبح موضع هجوم أتصار التعليم 
د المعرقى » لأنهم يرون أن مجرد التكرار الآلىللأنماط اللغوية ما هى الا تعلم 
« سلبى » لأنه فى أغلب الأمر تعلم آلى فيزيقى لا يستغرق كلقوى التلميذ 
العقلية ٠‏ ورغم أن الاتجاه السلوكى يركز على تدريب بعض الأنماط اللفوية 
حتى تصبح آلية الا أن هذا لا يعنى السيطرة المكاملة على أنماط جديدة ٠‏ 


ولكن يرئ أنصان نظرية المعرفة أناستخداماللغة الأجنبية ما هى الا عملية 
واعية لحل مشكلة » ويتضح هذا من المحاولات الجادة التى يبذلها المتعلم 
الذكى الذى لا يتوفر له قدر كبير من الطلاقة حين يود التعبيىر عما بنفسه , 
وبذلك يصبح الاتصال بالنسبة له مشكلة تحتاج الى حل ٠‏ فالجهد الشاق المذى 
يبذله » والتصنيف العقلى للغة , وتصويب الأخطاء » والأسلوب الذكى فى 
التعبير كلها أدلة على أن العقل يعمل عند استخدام اللغة ٠‏ ْ 


وحيث أن الاستخدام العقلى للغة أمر لا يمكن انكاره فمن المكمة أن 
يتعلم المعلم. التركين على هذه العملية فى سن مبكرة ٠‏ فهى تزيد من اهتمامه 
أوتشحذ قدراته المعرفية ٠‏ واذ! كان السلوك الخلاق سلوكا ابتكاريا » فيجب 
عاد عواكف لمجال خاي حقيقية د تهيىء للمتعلم فرصة ممارسة مهارة الخلق 
والايتكار ٠‏ واذا ما توقرت المعرفة الجيدة باللغة الثانية يمكن اكتساب أنماط 
جديدة ٠‏ والانسان المفكن ‏ وحتى الطفل . تتوفر فيه حاجة فطرية الى أن 
يغرف + ويجب أن يكون الثفليم 3! معني فى.ضوء ما فق معروف افعلا ٠‏ 
طريقة التدريس : 

يمر تعلم اللغة الأجنبية باربع مراحل أساسية : تقديم العنصر » وشرحه 
. ثم التدريب لاتقانه' ثم استخدامه فى مواقف الحياة الحقيقية ٠‏ 
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والتدريب يشمل آنشطة مختلفة منها سماع الكلمة آى التركيب فى جملة: 
أو فى موقف من مواقف الحياة ٠‏ وتمارس الأصوات ورموزها عندما تظهر 
وتدعم بوصف حركات الفم وموضع اللسان ٠‏ أما إلشرح فقد:يتبع التقديم أى 
. يُسبقه . ويشرح معنى التركيب الجديد بواسطة الوسائل البصرية كالشىءنفسه. 
. آى صورته أو بواسطة رسمه على السبورة » كما يمكن شرحه عن طريق, 
العرض العملى أو بتعريفه باللغة الأجنبية الى المقارنات الملغوية أى باللفة 
القومية ٠‏ وقد يطلب من المتعلم استنتاج المعنى أى بتعميم قاعدة لغوية ٠٠‏ 
والهدف مِنْ التقديم والشرح هو تكوين أساس عقلى يمكن أن يؤدى الى نمو 
المهارات الملغوية والعلاقات الوظيفية متجنبا القواعد المجردة والتعبيرات. 

. وتتراوح التدريبات بين الترديد واستخدام التركيب فى مواقف متعددة٠‏ 
وَالهدف عن هوم القتريدات هل 'استكبال غملية القهم ومسا عد الللات على 
تذكر هذه الأنماط , وبذلك يستخدمون هذا التركيب استخداما واعيا' * وهى, 
تتدرج من التدريبات السهلة الى الأكثر صعوية ١ ٠‏ / 

والمرحلة الآخيرة هى مرحلة تعميم التطبيق التى تسمح للمتعلم بالحركة 
مخ لوقف التعليفى الى مواقف جديدة فى الحياة الواقعية » وهى تتراوح بين 
الشرميا القفاط والغدرييا' الحن الذق كون الحجع الققر حل مان للم 
ووقهن لمتكم معدي الطرق لبث الثقة فى المتعلم ٠‏ والتطبيق اي داجلا 
نطاق هادة الكتاب بل عن,طريق مجابهة مواقف مختلفة ٠‏ ظ 

ويرى أنصار الطريقة الحديثة ؟نها تستغرق الطالب فى التعنلم بجدية 
وش + وأكيا تكد تكن ومراقق مخظقة ف التق لتقيس ممسا رك اتدل 
وتهدف الى السيطرة الخلاقة الواعية لتركيبات اللغة الأساسية اكثر منالتركيز 
على: الطلاقة القائعة على الترديد السطحى ٠‏ 
التطبيقات العملية للطريقة الحديثة :* | ' 

ان التطبيقات العملية التى يذكرها أنصان هذه الطريقة متنوعة منها : 

. يتضمن لقظ الادراك المعرفى هتمهف الانتقال من الوعى العقلى‎ -, ١ 


ات 


وَالَعَهْم الى 'التدريت 6 وم فاراستة تزكين الى انتتهو انه فور هناف + 
أى أنه يعنى الاكتساب المواعى للكفاءة اللفوية 
يتبعها تطبيق واع لهذه الكفاءة « عن طريق التمى الواغى لمهارات 
د الأداء » ء أى أن الكفاءة تسبق الأداء » ٠‏ وينبغى أن تكون الطريقة 
استقرائية اذ يلحظ الطلاب استخدام التراكيب اللغوية تم يستنتجون 
قواعدها اثناء مناقشة اللدرس ٠‏ 

5-9 المفرقة الواعية بالتركيت اللفوئ ساعن على اتقان اللعة شرعة + أنا 
الاعتمان على مقدزة: الطالن على استتتاع الحعيمات اللقرية ققد تقد 
الى تعليم غيس سليم نتيجة التركيز على العنصي اللقوى الخاطىم 
وق القاركة كبرداله جيحة +.ولكن تركيز الاتتنناء فقن وشتوي على تند 
واستخدامه فى مواقف متباينة أكشر كفاءة وأكثر وأقعية من الاكتفاء 
يأنماط متشابهة ٠‏ 


# ب الألفاظ اكثر اهمية في الاتصال امتمن الاك ا 
عن بعض مطامب الفرد ورفاهيته وعمله بيضع كلمات أى باشارات * 
ومعرفة الكلمات أفضل من التمكن من الحديث قى طلاقة بانماط قليلة ٠‏ 
فالنظام المغلق المذى يركز على التدريب على قلة من التراكيب اللغوية 
.لا يسمح يابتكار المتعلم ويحبط جهوده فى تعلم اللغة الأجنبية » أمسار 
استخدام اللغة استخدامنا خلاقا فى مواقف حقيقية أى شبه حقيقيةتحت 
ارشاد المعلم وعن:طريق استخدام الوسائل البصرية والاتصال المباشى. 
ولعب الدور 8ستجومام 016 فهى اكش فائدة 5 |! 

3 عد أن تداع اللغة استخداما وظيفيا فى الاتصال بالآخرين لهى أكثر 
أهمية من المتركيز الزائد علئأسلامة النطق أنى صحة القواعد ٠‏ 
0 مس ا انفد + من ناحية الدافعية م روات 

60 - ان امتلياد المحادثات ا 0 50-05 التركيب 
٠٠‏ فتعلم اللغة ليس مجر تعلم مجموعة جمل وتراكيب عن طريق 

الترديد ولكنه تعلم القواعد والعمليات التى « تولد » الجمل ٠‏ 
يت ينبغى أن يكون « اتقان , التعبير نهاية التعلم وليس بدايته » وبذلك 
, يتمكن المتعلم عند اكتساب تعبير ما من أن يسنمع ويفهم ويس تخدم 
عشرات الجمل حين يتصل بالآخرين فى مواقف مختلفة ٠‏ 


بالاممات 


ومقهوم اتقان النمط قبل الانتقال الى غيره آفر لي سسليما فلا يمنع الطفل 
الذى يتكلم لغته القومية من استخدام اللغة حتى يتقن كل أصواتها » ولا يحجب 


من التشمال 'الشن: الشحيوان مكلا فق صل" الى مشتورف معدن حجن لضي + 
والآمر صحيح بالنسبة لمتعلم اللغة الأجنبية الذى يصاب بالاحباط عندما يفرض 


عليه الوقوف عند نقطة معينة حتى يتقنها ٠‏ وما يريد الشخص أن يقوله أهم 

بكثير من الأخطاء التى يقع فيها 6ثناء الاتصال ٠‏ والهدف الأكثر واقعية 

عسي اليارات على اقبص التلويل كمو :لقان يوسن حشكم لمكم في قفن 

الوقت تلميذه ويستثير قدرته على تنمية الاتصال ٠‏ 

3 - ان تجنب استخدام اللغة القومية ليس فيه أيةٌ كفاءة ٠‏ فرغم أنه يمكن 
تعلم الكثير دون الاشارة المى اللغة القومية سواء كانت مفردات أى 
تراكزب كلمنة عن طريق اشتهال الوسائل النضرية الانآن اسشكد ا 
اللفة القومية لمدة ثوان يوفر دقائق من الإشارات أى مماولة شرح 
المنن باللقة الأجتبية ال برقن أناما واسائيع حق منوع القوع حيقيت لذ 
يدرك المتعلم المعنى السليم ٠‏ وتقول فينتشيارى « اننا تنخدع انفسنا 
اذا كنا نظن أن المتعلم لا يترجم الألفاظ الى لغته القومية » فاذا كان 
الأمر كذلك فيجب أن يعرف التلميذ المعنى الدقيق وأن يعلمه 0-7 
مهارة الامتماد على نفسه شيئًا. فشيئا ٠‏ 

4 - أثبتت التجربة والحكم السليم أن الالتزام الجامد بفترة عقوي طزيلة 
ْ قبل القراءة ليست ضرورية ٠‏ ولذا تومن نظرية المعرفة بآن يبدا مقرر 
اللغة بالمهارات الأريع معا وفى وقت واحد فلا تفرد فترة لما قيل 
استخدام الكتاب المدرسئ ع#كقطم 6رءةك:2 ولكن اذا كان لإبد سن 
تنظيم فيمكن البدء بمهارات استقبال اللغة أى الانصات والقراءة ندل 
المهارات الانتاجية وهى الحديث والكتابة ٠‏ 
خاقلسة : ٍ 
ان طريقة التدريس القائمة على نظرية المعرفة مازالت فى بدايتها ولم ‏ 

تصل الى مرحلة التحديد والاستقزار بعد حتى أن أنصارها لم يتة يتفقوا على . 

مدلول الألفاظ التى يستخدمونها ٠‏ فقد يعنىلفظ « المعرفة » عند البعضمجموعة 


6م 


الوسائل التعليمية التى تساعد على توضيمع التركيب اللغوى للمتعام بينما 
يعنثى عند بعض آخر الموقف التعليمى الذى يشترا شترك فيه المتعلم اشتراكا واعيا 
فى استخدام اللغة وانتاجها ٠‏ ويتضمن لفظ المحرفة الانتقال من الوعى العقلى 
والقهم المى التدريب » ومن دراسة التركيب الى استخدامه فى سياق ٠‏ ويتمسك 
روآد امطريقة بأنه يجب أن تسبق المكفاءة اللغوية آداء الملغة , فقيل أن يطلب 
من التلاميذ أنيؤدى! اللغةينبغى أن يعرفوا الأسس الرئيسية التى تجعل الأداء 
ممكنا فاللغة يحكمها نظام من من القواعد العامة ويجب أن يركز المعلم على تعليم 
التلاميذ هذا النظام الذى يجعل استخدام اللفة ممكنا حيث أنه لا يمكنه تعليم 
أنشطة اللغة كلها ٠ ٠‏ 

ويلاحظ أن الطريقة الحديثة القائمة على نظرية المعرفة لا تختلف فى 
أهدافها عن أهداف الطريقة السمعية الشفوية ٠‏ فالطريقتان تهدفان الى تنمية 
مهارات اللغة الأريع وهى الانصات والحديث والقراءة والكتاية . ولكنيما 
كد فى الأسلوي الذى بتبع فى تحقيق هذه الأهداف ٠‏ وفى الوقت الذى 

ينتقد فيه رجال الطريقة المعرفية الطريقة السمعية الشفوية بعنف يعترف 
بن الطريقة 3 الشفوية تصلح كبداية لتعلم الملغة الأجنيية بينما تعتبير 
الطريقة المعرفية أكثر صلاحية لتعليم المراحل المتقدمة ٠‏ 

والتفكير السائد فى مجال تدريس اللغات هو الاتجاه نحو ١‏ الانتقاء » 
أى اختيار ما يبدئ أنه الأفضلمن مختلف الطرق والأساليب فلا ينبغى الاعتماد 
على طريقة واحدة ٠‏ والانتقاء يتطلب جهدا من المعلم فهى يتطلب منه أن يعرف 
معرفة جيدة مصادر ونظم وآاساليب التعليم المختلفة ليختار بحكمة ما يصلح 
لغرضه الخأص , كما يتطلب منه الذكاء والحماس والرغبة فى رفض ما لا 
يناسب سواء من القديم أى الحديث , وأن يزود تعليمه بالأساليب النافعة من 
القديم والحديث ويكيف طرقه بحكمة بدلا من اتباع طريقه بعينها حرفيا ٠‏ 


ولكن التعليم يتضمن أكشر من معرفة الطرق ٠‏ فمهما تكن معرفة المعلم 
بالنظريات النفسية واللغوية وبأساليب التدريس فان هذه المعرفة وحدها لا 
تسق المتماع أذ أن منامسن" التعليم المي إتصافات الفلم كم كلامية وعملة» 
فيجب أن يحب المعلم تلاميذه ويخلص لهم ويتفانى فى أداء واجبة كمسا يحب 
المادة التى يدرسها ٠‏ 1 


كمهت 


دراسَة الثمم النْدَويةٍ وعلاقبا باللعَصيل للدرى 
ف الدرسّة الشاوية 


حسسنين الكامل 
مدرس علم الثقفس المساعد 
وأكلنة الاردة شرحافعة اصيوط 


:انه موضوع القدرات وقداسها يعتدر من أهم الموضوعات التى تقايل. 
حثين فى التربية وعلم النفى ء ذلك ا له من امعيية تظريية وتطبيقية في 
0 امتربية والتوجيه المهنى ودرا 


والتذكر كظاهرة سيكلوجية , يعتير فى الواقع مجالا خصبا لدراسة أهم, 
العمليات العقلية عند الاتسان ٠‏ فهو يعتبر من أولى المعمليات العقلية الى 
. تدخل فى موضوع التعلم ٠‏ 

00 ويهدف هذا البحث الى تعد جلف القدرة التذكرية وذلك باستخدام. 
منهج التحليل ا معاملى ٠‏ وعندما تتضح مكونات هذه القدرة فان :البحث يحاول 
الوصول الى معرفة علاقة هذه القدرة بالتحصيل ا مدرسى فىامدرسة الثانوية ٠‏ 
والاطار النظرى الذى يعتمد علية المبحث هو نموذج التنظيم العقلى. الثللائى. ' 
لجيلفورد 0 حيث يهدف البيحث الى المتاكد من وجود القدرات التذكريةالموجودة 


فى هذا التنظيم فى ال مستوى العادى من الاقراد وذلك لأنه لا يتأكد وجود القدرة 
الااذ!ا ظهرت بدرجات متفاوتة قى المستويات العقلية المثبايتة ٠‏ 


لفان الى نظرية جيلقورد فى التنظيم العقلى . فاننا' حيئما نتخنن. 
العمليات اساسا للتصنيف فاننا نستطيع أن ننسب اليها النواتج والمحتويات. 
وهكذا نتوقع بالنسبة لكل عملية ارنعة محتويات فى ستة نواتج اىئ أريعا 
وعشرين خلية ٠‏ وعلى هذا الأساس يمكن أن تنصنف عملية التذكرة تضثيفنا 
ثتنائيا بحيث يشتمل القسم الأول على المنواتج وهى الوحدات والفئاتوالعلاقات 
. والتنظيمات والتحويلات والتضمينات ٠‏ ويشتمل القسم الثاتى على المحتويات. 
وهى الشكلى والرمزى والسيمانتى والسلوكى ٠‏ 

1 


١ 
/ 


١1/0 


ولقد لجأت الابحاث العاملية فى القدرة التذكرية لجيلفورك الى الفصل 
بين قدرات التذكر والقدرات الأخرى لنفس المحتوى ٠‏ ويهدف البحث الراهن 
الى الفصل بين أصناف المحتوى للقدرات التذكرية ٠‏ 


ولقد ثم اختيار 0 اللي والرمزى والسيمائتى من بعد المحتوى 
الاسئلة التى يحاول البحث أن يجيب عليها : 


)١(‏ هل يمكن الاستدلال على وحود العواملالتذكرية التالية طبقالنمودج 
التتظيم العقلئ الثلاثى لجيلفورد '» وذلك جينما نتخذ من بعد المحتوى كل من 
المحتوى السيمانتى١والرمزى‏ والشكلى » ومن يعد النواتج كل من الوحدات:" 
والعلاقات : 


' 1 ) عامل ذاكرة الوحدات الشكلية ٠‏ 
ب) عامل ذاكرة الوحدات الرمزية ٠‏ 
ج) عامل ذاكرة الوحدات السيمانتية ٠‏ 
د) عامل ذاكرة العلاقات الشكلية ٠‏ : 
ه) عامل ذاكرة العلاقات الرمزية ٠‏ 
1 عامل ذاكرة 5 العلاقات السيمانتية ٠‏ 


(؟) وما علاقة عامل ه التذكر الأنائى المناكن + بالشتظيم العقلى الثلاثى 
الجيلفؤّرد ؟ 


م وما مدىو علاقة القدرة التذكرية بالتحصيل ا مدرسى كما تقيسةه 


متغيرات البحث : 

“كوت بطاقة الاختبارات فى البداية من احدئ وعقرية اختيارا 256 

ثة اختبارات لقياس القدرة التذكرية الثنائية المباشرة , وثمانيةعشن اختبارا 
0 العوامل المأترضة فى التنظيم العقلى الثلاثى ٠‏ ولدراسة علاقة القدرة 
التذكرية بالتحصيل المدرسى فق تم اختيار مادة الطبيعة والرياضيات لدراسة 
التحصيل المدرسى فيهما ٠‏ ولقد أمكن الحصول على درجات طلاب العينةئادتى 
الطبيعة والرياضيات من درجات نهاية العام الدراسُ الذى سبق اجراء 
التجرية. *.وبذلك أمكن اضافة أربع درجات للتحصيل المدزسى المى متغيرات 
الححث ١ ' : 1 ٠‏ 


ا 


التجرية التمهيدية : 
تم اعداد الاختيارات التذكرية عن طريق الباحث وكانت المصادر الأولية 
التى اعتمد عليها فى ذلك اختبارات كل من جيلفورد وكرستون وانستازى ولقد 
خضعت جميع الاختبارات الى استفتاء من قبل العينة التمهيدية وعددهم ستة 
وسبعون طالبا بالمرحلة الثانوية ٠‏ وبعد ذلك جريت فى المدرسة الاسلامية 
الثانوية يأسيوط واستهدق التجريب تحديد مستويات الصعوية وتخمين 
التعليمات وحساب الزمن ومعاملات الثيات ٠‏ "وناك معاملات الثيات أن لها 
.دلالة احصائية 3 تميزها عن الصفر 2989 ثقة » ١/ز‏ شك ٠‏ ولتحديد صدق 
المحتوى فقد عرضت جميع. الاختبارات قبل التطبيق النهائى على ثلاثة مسن 
الخبراء الفنيين الذين يعملون فى ميدان علم النقس ٠ * ٠١‏ 


التجرنة الآأساسية : 

تم اختيار عينة البحث من طلاب القسم العلمى الفرقة الثانية من مدرسة 
ناصر الثانوية بأسيوط وطيق اليحث على الطلبة الذكوي فقط وذلك لأن هدف 
البحث هى الكشف عن ايعاد القدرة وعندما تسمتقر هذه الناحية وتتض ع نستطيع 
يعد ذلك أن نحدد الفروق الجنسية فى مستوياتها ٠‏ 


بلغ عدد افراد العيثة (141) طالبا تخلف منهم ( قسمة وبببعون ) طالبا 

عن آداء بعض الاختيانات فاستبعدت درجاتهم من التحليل الاحصاتى للنتائج 
'وآأصيح يعد ذلك .عدد أقراد العينة (" )5١‏ طاليا ٠‏ 

يوم شهر سنة 

بلغ متوشطالعمر الزمنى لطلا ب العينة #/ار+؟١‏ شهر الى 1١1‏ "# ذا 

وتم تطبيق الاختبارات خلال ستة أيام فى الفترة من 191/7/1١١/١١‏ الى /١١‏ 


٠ بمعدل ثمائى حصص يوميا‎ 0١ 


امعالجة الاخصائية 3 


: الاحصاء الوصفى‎ -١ 

حسب المتوسط والاتحراف المعيارى ومعامل الثبات والتباين والخطاً 
المعيارى لكل من المتوسط والانحراف المعيارى بالنسبة لكل اختيان * كما حسب 
التوزيع التكزارئ للدرجات وأمكن تمثيل هذا التوزيع بيانا فى شكل مدرج 
تكرارى ٠‏ ولقد ؤجد أن شكل المدرجات التكرارية لدرجات معظم الاختيارات 
تقترب من الشكل الاعتدالى ماعدا أريعة اختبارات فقد لوحظ أن شكلالمدرجات: 
التكزارية لدرجاتها مقطوع, سين أذلك فقد استيعدت هذه الاختيارات 
من عمليات التحليل العاملئ ٠‏ تيقى بعد ذلك شبعة عشرة اختيار! أضيف 
اليها أريعة متغيرات للتحصيل الو فى الطبيعة والرياضيات بعد حساب 


اكه 


التوسط والإتحراقه المعيارى والأخطاء المعيارية وتثمثيل التوزيع التكرارى ليذه 
البرجات بيانيا * ويذلك يكون مجمو عمتغيرات البحث احدى وعشريزمتغيرا ٠‏ 
؟_المتحليل #لعاملى : 

طريقة التحليل العاملى التي استخدمت فى هذا البحث هى طريقة 
المكونات الأساسية وتحليل النتائج تمت باستخدام برنامج حاسب الكتروتى 
بحيث يبدا من المدرجات الخام ويقوم الحاسب الالكترونى بحساب المتوسطات 


القروق الرقمية بينها وتسجيلها ٠‏ 
التتائج وتفسيرها : ' 
' أولا ‏ قتائج التحليل العاملى لاختبارات التذكر فقط : 
خضعت درجات سبعة عشر اخثيار تذكر لبرنامج المتحليل المعاملىوامكن 
الحصول عن طريق البرتامج على مصفوفة معاملات الارتباط » ومصفوفة 
نلستة عؤامل مباشرة قبل عملية التدوير ثم مصفوفة العوامل يعد التدوير ٠‏ 
وفيما يلى العوامل التى فسرت على ساس اكثر الاختبارات تشبعا بها : 
العامل الأول : ذاكرة الوحدات. السيمانتية ( ذ وى ٠.)‏ 0 
ويعرف هذا العامل بأنه القدرة على حفظ بنود معزولة أى غير متصلة 
من المعلومات ذات الدلالة اللفظية ٠‏ 
العامل الثانى : ذاكرة الوحدات المشكلية ( ذو ش) 
ند ويفرك :هذ الفامل بلكه القدمرة على كنكن معلومات يضزية وشكلية : 
ليس بينها أى علاقأت ٠‏ ا" 
0 العامل الثالث : ذاكرة العلاقات الشكلية (ذع ش ) . | 
ويُعرف“ هذا العامل بانه القدرة على تذكر علاقات أو ارتباطات بين 
معلومات شكلية وبصرية ٠‏ ش ْ 
العامل الرابع : ذاكرة العلاقات السيمانتية ( د عى ) 
. ويعرف هذا العامل بأنه القدرة على تذكر الارتباطات ذات الدلالة 
اللفظية بين معلومات سيمانتية متصلة ٠‏ 


لاؤس 


العامل الخامس : ذاكرة الوحدات الرمزية (ذور) 
مخوكة نالعال ماقة العترة على شك تون درول أو كوس مقتاية 
. من معلومات رمزية ٠‏ ْ 

المعامل السادس : ذاكرة العلاقات الرمزية ( ن ع ن) ش 

ويعرف هذا العامل بأته القدرة على تذكر الارتباطات بين المعلومات 
الرمزية ٠‏ 
ثانيا ‏ نتائج المتحليل المعافلى لاختبارات التذكر والتحصيل المدرسى 

اشيقك إلى السسزعة الكقبارات مدعل ارومة مكفيدرات تقامية والشمضيق 
الحوسس لتللابةالعينة واخلف البياناك الجديدة مع برناي التليل 'العبباملج 
الى الحاسب الالكتروتى وامكن فصل سيعة مكرنات اساسية لقتيرات' التحك 
العمة 1 ٌْ | ا ش 


وفضادلق العوامل العلن اسفن هنبا التعليل الناملى القاتي: 
العامل الأول : ذاكرة الوحجدات السيمانتية والرمزية * 
ا ١‏ 
العائل الثاني : عامل التحصيل اللدرسى ٠‏ 
المعامل الثالث : ذاكرة الوحدات الشكلية ٠‏ 
المامل الرابع : ذاكرة العلاقات الشكلية ٠‏ 
المعامل الخامس : ذاكرة العلاقات السيمائتية ٠‏ 
ولقد وجدت صعوبَةٌ فى تسمنة العاملين الخامس والسابع لآن كل عامل : 
منهما ثنائى القطب فان كان وجودهما يؤّكد تمييز النواحى الخاصة التى 
تقيسها الختيارات القذكر عن النواحى الأخرى - تقيسها الامتحانات 
المدرسية المألوفة ' 
ثالثا : علاقة القدرة الاكرن لديا ادرمى ٠‏ 
المدرس فى الكلويعة 500 أن 90 معاملات ا تقل فى قيمتها' 


08 


1 


. #لرقعية عنحدود الدلالة الاحصائية أىأنه لاتوجد علاقةذات دلالة احصائيةبين 
الذاكرة كما تمكلها اختبارات العوامل المفترضة والتحصيل المدرسى فى الطبييعة 


١‏ - وبذلك أجاب التحليل العاملى الخاص بمتغيرات التذكر عن السؤال 


الأول حيث أسفر عن وجود المعوامل الثالية : 


١ 


. ذاكرة الوحدات السيمانتية 


ذاكرة الوحدات الشكلية 


ذاكرة العلاقات الشكلية 


. ذاكرة العلاقات السيمانتية 


ذاكرة الوحدات المرمزية 


ذاكرة العلاقات الرمزية 


*. - كما أجاب البحث عن السؤال الثانى الذى يتعلق بامكانية تمثيل عامل 
التذكن الثنائى المباشى باحدى خلايا مصفوفة التنظيم العقلى لجيلفوره 
حيث أن التحليل العاملى لكل من اختبارات التذكر واختبارات' التذك ٠‏ 
والتحصيل المدرسى برهن على أن اختبارات عامل التذكر الثنائى , 
المباشر مشبعة بعامل ذاكرة العلاقات الشكلية (ذعش)*٠‏ 


. * حم ولقد برهن اللبحث على أبن التحصيل المدرسى 8 الطبيعة والرداضداف 


فى نهاية العام الدراسى ومنتصفه لا يعتمد على القدرة التذكرية كفا 
تقاس باختياوات هذا إلبحث , اعتمادا له دلالة احصائية ٠‏ 


0 الذى د يعقب ٠‏ عليه الحفظ لجنافرة ١‏ ا حين أن الامتحانات المترمنية 
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تقيس التذكر المرجا يضاف المى ذلك أن اختبارات التذكر المستخدمة فى المنحث 
لا تستغرق كل ما يتم فى عملية التذكر كما أن درجات الطلاب فى الطبيعة 
.ويوصى المباحث بدراسة العلاقة بين اختبارات التذكر وبين التحصيل 
موكوعية فى ؤواسة كلك العلكقة + 
.كما أن المياحث يوصى بعدم الاعتماد على التذكر والحفظ قى دراسةمادتى 
الطبيعة والرياضيات الا بالقدر الذِى تحتاجه هذه المواد من حفظ كما يجب 
التركيز على الاهتمام بالقدرات العقلية الأخرى التى: تسهم فى التحصميل 


0 


الدراسى 


ماقا 


3010181181: 01" 8110117 
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السنة السابعة والعشرون اكتوبر م/81 ا المعدد الرايع 


فى هذا العدد 
كلمة الحرر : د* بوسف صلاح الدين قطب 
اعداد طفل الحضانة نفسيا : د* عواطف ايراهيم محمد 
الذكاء ومستوى التحصيل : د* محمد مصطفى زيدان 
تطوير تدريس الرياضيات : السيد / جورج تجيب 
الحرب المنفسية وغسيل المخ : د* عبد الرحمن عيسوى 
مفهوم الخيرة الجمالية : السيدة / عنايات يبوسف 
منهيخ التربية الاسلامية : د* حسين سلبمان قورة 
بعض المفاهيم الشائعة عن تربية 
الأطقال : د* سعاد حسئين عمارة 
تدريس الهندسة العملية : السيد / مصطفى عبد السمدع 
الستحدث فى التعليم بعصر : السيدة / زينب محرن 


انطباعات عن التعليم فى بولونيا (؟) : د* موسق حليل يوسف 


تصدرها : رابطة خريجى معاهد وكليات التربية 


تصدرها رايطة خريجى معاهد وكليات التربية 
١٠١‏ ميدان التحرير بالقاهرة ‏ 11/5485 
( رئدس مجلس الادارة : محمود عديد العزيز دبوسف ) 


رئدس التحردر : الآستان الدكتور يوسف صلاحس الدين قطب 
هيئة التصرير 
الأستاذ الدكتور أحمد خيرى كاظم الأستاذ الدكتور حسن الفقى 
الأستاذة الدكتورة رمزية القريب الأستاذة زينب محرزن 
الأستاذ الدكتور سعد دياب الأستان الدكتور محمد الهادى عفيفى 
الأستاذ الدكتور محمد لبيب التجيحى الأستاذ الدكتور محمود البسيونى 
الأستان محمود المنيوى الشال 


سكرتير التحرير مدير التحرير 
الأستان الدكتوي ايراهيم عصمت مطاوع الأآستاذن محمود أحمد الثجار 


و يي ل 0 
0 النشر محقوظة لارابط_أأ ١44‏ قرشا 1 ية الرايطة 
تنس الصحيقة المقالات والبحوث 1 0 
التى تعالج شئون التربية والتعليم٠أ|‏ 4 
“هك ترسل المقالات والمكاتبات باسم)| 1١‏ قرشا للطلبة ٠‏ 
وكشي الكعريو ونين اللا كله ٠‏ قرش خارج الجمهورية* 


تصدر أربعة أعداد فى السنة 
فى أوائل كل شهر من قبراير ‏ أبريل - يونيو ‏ اكتوير 
دان غريب لاطياعة 


) شارع نوبار ( لاظوغلى  القاهرظ‎ ١ 
؟؟١ا/5‎ : تليفون‎ 


فى هسذا العدد 

© كلمة المحرر ' : د ٠‏ يوسف صلاح الدين قطبء. 
. © اعداد طفل الحضانة نفسيا' : د ٠‏ عواطف ابراهدم محمد 
© الذكاء ومستوى التحصيل : 5 محمك مصطقى زيدان- 
© تطوير تدريس الرياضيات : السيد / جورج نجيب ملطى . 
© الحرب النفسية وغسيل المع : د٠‏ عبد الرحمن عيسوى 

٠‏ مفهوم الخبرة الجمالية ٍ : المسيدة / عنايات يبوسف. ظ 
© منهج التربية الاسلامية : د* حسين سليمان قورة 

© بعض الفاهيم الشائعة عن تريية | 

الأطفال : د١٠‏ سيعاد حسئين عمارة 

© تدريس الهندسة العملية ' انيد / مقف :عند السندتظ 
© الستحدث فى التعليم بدمى 2 : السيدة / زينب محرن 


© انطباعات عن التعليم فى بولونيا (5) : دء دوسف كليل يوسف 


تصدرها : رابطة خريجى معاهد وكليات التربية.  ١‏ 


اد 0 


0 تور الججلسالقويى لتم والمث الحليى لكلو ييا 
عن أعماله ف دورته الثائيّة 


للأستان الدكتور يوسقف صلام الدين قط 
رئيس التحرير 


سيق أن قدمنا فى صحيفة التربية ( عدد نوفمير 1417/4 ) خلاصة لما يقوم 
به المجلس القومى للتعليم واليحث. العلمى والتكنولوجيا » وهى أول مجلس 
قومى متخصص أنثىء كجهاز | تظذارى لرئيس الجمهورية لاقتراح السياسات 
المختلفة للتعليم واليحث العلمى والتخطيط لها على المستوى القومى ٠‏ 


وتقس هذا الملس الن ركسة ومن ركمن الجميور:ة ظريزا عن اضيالة 
1 فى نهاية كل دورة يعقدها ٠‏ وبمتاسية صدور تقرير المجلس عن أعمالةه فى 
دورته الثائية ( اكتوير 151/4 ا يوليى 1975 ) رأينا أن نلفت نظر قراء 
. الصحيفة الى هذا التقرير الهام الذى تصدى المى عدد من المشكلات التعليمية 
التى تشداهتمام الراى العام فى الوقت الحاضفقدم الى السيد رئيس الجمهورية 
عدا من التوصيات بشاتها وتستنب هنذه التوصيات أو الملول الثى يقدمها 
الجا الى آراء الشبراء والتشصائيين فى امسائل التريرية والتعليمية الذين 
اي د ا 1 ا و ل 
أيضه] "الجواعب الشتاسية: الكن «تتيل «ااككيانا العام لتقم امدقم وتمديق 

أهدافه ؤرفاهية أقراده * ولا شك إن مسائل التعليم والخطط التى توضيع 
لتقدمه وحل مشكلاته هى من أخطر نما يهم العلمين ورجال التعليم قضلا عق 
الآياء وذوى الرأى فئ المجتمع ٠.‏ 


وينقسم التقريز المى ثلاثة ابواب : يتناول الباب الأول منها المبادىءوالاعتبارات 
العامة التى قام عليها العمل خلال هذه المدورة ٠‏ ويتناول الباب الثانئ ماانتبى 
اليه المجلس فى هذه الدورة مخ توصيات بالنسبة اقطاعات التعليم والبحث ‏ 
والتكنولوجيا نتيجة الدراسات التى.قامت بها لجان المجلس وشغبه المقتلفة , 
وهى شعبة محى الأمية وتعليم: الكبار وشعبة: التعليم العام والتدويب ونفعيئة. 


ات 


التعليم الجامعى والمعالمى وشعبة البحث العلمى والتكنولوجيا ثم شعبة التعليم 
وتخطيط القوى العاملة ٠‏ 

0 . ١ 
ويتعرض التقرير فى الباب الثالث للمرحلة القادمة فى عمل المجلس‎ 
٠ وإتكدين ازلويات العمل : فى المجالات المتى تقوم الشعب المختلفة بدراستها‎ 


مازال فى مستهل حياته ( بدا العمل فى المجلس فى يونية 5/ا5١‏ ) ٠‏ ويمكنٍ 


١‏ ركز المجلس جهوده خلال هذه المدورة على تحديد المشكلات التى تواجه 
تحديث الأوضاع الراهنة وتطويرها سواء ما يتطلب حلولا عاجلة منهذه 
المشكلات أى ها يتطلب دواسات متآنية مع وضعها فى صورة أولويات. 
ينها خاط اعمال الجلس قفن دوراته المقيلة © وقد تصمن البنان 
الثالث من التقرينر تحديد هذه الأولويات فى ضوء الدراسات|الاستطلاعية 
الكو قاع يها الجلس فى لرورحة الأولى. وكوائيا تب أسيتميو قلاع + 


؟ ب ضضمن المجلس خطة عمله بعض القضايا والمسائل التعليمية ذات ا 
:القومية وذلك كما جاء فى التقرير : « بهدف التوصل المى تحقيق 
أساسيين هما التجديد والتحديث ٠٠٠‏ التجديد لاصلاح التعليم , وأتصحيح 
أوضاعه والارتفاع بمستوى آدائه : والتحديث لمواكية الاتجاهات 
المعاصرة فى سياسة التعليم وقى خطة البحث العلمى على ضوء من 
الدراسات المقارنة لما يجرى فى يلاد العالم المتقدمة والمنامية » ٠‏ 

ولفوشسم: هذا الأكماه فى تعمل الجلفعق تورن وان ينبي لقال 
المعو الك لاصلاح - الالزامى » ففى اللوقت 
:التعدلتم الالزامى و ويدرس الخطط اللازمة لد فترة الالزام تمشيا مع 
حاجات العصر الحاضر » فانه قد قام أيضا بدراسة وسائل تجديدالتعليم 
قى المدرسة الابتدائية ورقع المكفاءة التعليمية والتربوية للهذه المدرسة 
وما يتطلبه ذلك من الارتفاع بمستوى المعلم وتطوين المنهج والكتاب 
وتحديث مضحونها والعودة الى نظام اليوم الكامل, الى غير ذلك من 
مقومات التجويد ٠‏ ْ 


٠‏ ب وضع المجلس فى اعتباره ما طالبت به ورقة ؛كتوبر من.« القيام بشورة 
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وغايات ومضامين ومحتويات واجراءات وتنظيمات على كل مراحل 
التعليم ومستوياته » ٠‏ وهذ! يعنى ضرورة وضع استراتيجية طويلة 
المدى لتطوير التعليم واوضاعه الحالية من تعليم متخلف قاصر عن 
مواجهة مشكلات العصر الى تعليم قادر على مواكبة التقدم العالمىوتاكيد 
دون مص فى الحاضر وقى عالم الغد ٠‏ 


ويتضح هذ! الاتجاه فيما يقوم به الملجلس من وضع سياسات 
مستقرة ترفع من كقاءة التعليم وتحقق ق له درجة عالية من الفاعليةوالقدرة 
على مواجهة المستقبل ٠‏ وعلى سبيل الثال فقد قرر المجلس القياميدراسة 


أمستفيضئة ومتآنية لوضع سياسة قوية مستقرة وشاملة لاعداد المعلم فى 


مصر لجميع مراحل التعليم ونوعياته المختلقة » على أن تستند هذه 
الدراسسة الى البحوث التى يشارك فيها عدد من الأخصائيين وا معنيين 
باعداد المعلمين وتوفيرهم :من حيث الكم والمستوى المطلوبان لمواكية خطط 
التنمية المستقيلة ٠‏ 


د يرى المجلس ضرورة رسم استراتيجية شاملة للعمل الوطنى قى مختلقفه ٠‏ 


معالأته ويطالب التقرير بأن ه يحظى ذلك باكبر قدر من الاهتعام مسن 
الاستراتيجيات القرعية سان قطاعات العمل الوطئى ٠‏ وفى مقدمتها 
التعلي والبحث العلمى : 


ويشير التقرير فى هذا الصدد الى أن المجلس سوف يدرس قى الدورة 


القبلة اساليب رسم هذه الاستراتيجية ممع الافادة بتجارب الدول الآخرى 'فى, 
هذا المجال وهى دراسات دائبة ومستمرة ترسى.ملامح المستقبل فى مراحلزمنية 
متعاقبة بما يحقق الترابط والتكامل بين هذه الاستراتيجية وبين غيرها من 
' السياسات طويلة المدى فى المجالات الأخرى ٠‏ 


:سر اك دسل لذن قي لزه لعل الجن وار قل شونا نك 


: بمعض الانجازات خلال الدورة الثانية 55 وقد يكون من المفيد أن تورد هنا أآمثلة 


لآهم الانجازآات التى يدبك في اكرير :الجلس : 


"2 


- ني وترم نضة قررة لسو الي ادم خا من ساب رارقل لمزم 
٠‏ الكيار فمن. دحْلوا من العمالة ٠‏ وقد تقدم المملسح بتوصية هامة لانشساء 
٠‏ جهان مستقل يكون مسئولا عن التخطيط والتنظيم والتنفيذ فى كل ما يخصع 

| منحئ الأمية ويكون على راسه مسئول على مستوى عال وله اختصاصات 


الوزين + 


5 ورا وسائل تجويد الأداء التغليمى والتريوى فى لحر الابتدانية 0 
لتطويرها 000 07 ؛ 
الدرسى وطرق التدريس والامتحانات” 3 
ألخذت اح التى تقد تقدم بها امجلس فى هذا الشان سبيلها. الى / التنفيذ 
دراسة الأوضاع المحالية لكليات التربية. ومعاهد, المعلمين ووسَائل تدعيمها 
دراسة نظام المقررات الدراسية فى الجامعات ٠‏ ان 
ب رعاية أصحاب الكفايات اللمعلمية فى الخارج والمداخل ٠‏ 
ش العلمية راكد مجاه ووحدات البحوث ٠‏ 
ب استكمال التخصضات العلمية وثيقة ثيقة الارتباط با بالمجالات التكنولوجية ' 
واستكمال نقص التقنيين القنيين فى الأنشطة المعاوثة للبحث العلمى ٠‏ 
دواسة 0 البحث لبر و بقطاعات الانتاج والخدمات ٠‏ 


والاعدادية ؛: / 


هذه أهم المشكلات ٠‏ التى تارونت فى الموزء 527 أورتكاها "على سبتورة' 
مؤوس موضوعات اذ لا يتسع المجال هنا لتلخيص التوصيات الخاصة بكل 
موؤضوع فضلا عن الأسس التى: استندت اليها المناقشات التى دارت حوله '٠‏ ' 
ويمكن للمهتمين يهذه المدراسإت للد الى امتقرير الأصلى والوثائق الأخرى 
م المجلس ٠‏ 


:هذا وتجدن الاشازة هنا الى أن التقرير قد نوه 5 كثيرا من توصياته” 
افقتي وافق' عليها السيد رئيس المجمهورية قد آخذت طريقها الى التنفيذ عن' 
ناريق السلطة المتنفيذية 5 ' ومن بين هذه :التوصيات الي وم بره التقرير. 
عا ياتى 


0 تطوير يعض برامج التعليم العام واعادة النظر ة فئ القررات والكتبء 
الدراسية فى مراحل التعليم بواسطة لجان شارك عدد من أعضاء المجلس, 
فى عضويتها أى فى رياستها ٠‏ 


0 الايتدائية 1 مختلف الأعمان كف 0 قطار التعليم ٠‏ 


0 تحقبة تحقيق الاستقلال المالى والادارى للجامعات والمعماهد العالية ومراكن 
صاقف التعيك وقد حسدرت للقرارات التنقيذية فى هذا الشان 5 


© انشاء جامعة مستحدكة قوامها مجنو من المعاهد العالية الفنية فى 

اطار التعليم الجامعى » مما يتفق مع الاتجاهات العالمية الحديثة . هذا 

مع ضم يقية المعاهد الأخرى الى يعض الجامعات القائمة. ٠‏ 

© احراء يعض. التعديلات على نظم امتحان شهادة اتمام الدراسة الابتدائية 
حيث.أتيحت القفرصة للطلاب الراسبين فية والمتخلفين عنته بأعذار مقيولة : 
' دخول امتحان الدور الثانى * 


هذهتايها القارىء العزيز بعض 'انجازات الخلس القومى للتعليم والبحث. 
العلمى والتكنولوجيا فى: دورته الثانية واننا لنرجى لهذه المؤسسة التوفيق فى 
خدمة التعليم والبحث العلمى كما أرجؤ أن يكون هذا العرض"قد سناعد 

بعض الثىء على مشاركتك فيْما يقوم به هذا المجلس عن نشاط لا شك قى اثلم 
قبثم يشابك 


كيت نعدّ الطِفل نضسيًا للذهاب إلى الحضانة ؟ 


بقلم : الدكتورة عؤاطف إبراهيم محمد 
مدرس المناهج بكلية تربية طنطا 


لا شك أن انفصال الطفل المفاجىء عن منزله بقصد المذهاب الى دار 
الحضانة ,. شبيه من الموجهة النفسية بفطامه من ثدى أمه ‏ ونحن نعلم أن 
الفطام المفاجىء له آثاره الوخيمة على المطفل منالناحيتين الجسمية والمنفسية ٠‏ 
.ولكى تتم هذه العملية دون قسوة أو ارهاق على الطفل » يجب أن يستعيض ش 
الطفل عن الثدى يتناول أطعمة خارجية فى كوب أو ملعقة ٠‏ 


ونيصح الطبيب عادة بان يبدا الفطام قى الشهر الخامس أو السادس 
بأن تستبدل الأآم احدى الرضعات يوميا بوجبة خارجية » وبعد أن يتعود الطفل 
هذا النظام مدة لا تتجاوز الشهر , يتعين على الأآم أن تستبدل رضعة آخرى 
بطعام خارجى وهكذا حتى تصبح جميع المرضعات مستبدلا بها اغذية ٠‏ 


مما تقدم نجد أن نظام التدرج هو الاعداد السليم لفطام الطفل ٠‏ والحق 
أن انفصال الطفل عن البيت الذى يثلفه لكى يتوجه الى دار الدضانة راضيا ' 
مطمئنا ٠‏ يتطلب اعدادا متدرجا خلال ستنوات عمره الأولى التى يقضيها فى 
-منزله بين أبويه وآحوته وذويه ٠ ٠‏ 


© فعلى الأبوين مساعدة الطفل على الاعتماد على نفسه فى القيام ببعض 
أعماله : كتناول طعامة بنقسه » وتنظيم ذهايه الى المرحاض عندقضاء الحاجة , 
وارتداء ملابسه وخلعها بمفرده ', وترتنب ملابسه آى لعبه فى مكانها المحدد ٠‏ 
. وما من شك فى أن نجاح. الطفل فى هذا الاستقلال يزيده ثقة بنقسه ويقلل من 
!عتماده على الغير ٠‏ 
© وعليهما عدم تهديد الطفل بارس اله الى المدريسة ه اذا للم يتبع 
السلوك القويم فى المنزل » وبهذه الطريقة لا يرسخ فى ذهن الطفل ان الحضانة 
مكان للعقوية ٠‏ فالحضانة من وجهة نظر الطفل تحرمه من التمتع بالعاطفة 
والاهتمام اللذين تحيط بهما الأسرة عادة طفلها قبل ذهابه الى المدرسة ‏ ولهذا 


نه ا 


تعتبر الحضانة مكائا مفيدا ولكنه غير محبب الى نفسه ء فاذا توالت تهديدات 
الأسرة لطفلها بارساله الى الحضانة حتى يتادب . نشا عند الطقل شبه صراع 
أي ما يسميه بعض علماء النفس بالتناقض الوجدائى ٠‏ ش 


© وعلى الأم مصاحبة طفلها لزيارة دار الحضاتة زيارات عابرة قبل 
ذهابه اليها كى يشعر الطفل يان الحفيافة كان كدان فنا بجوي من لعن 
مختلفة وأرأاجيح وأدوات فلاجة ونشاط موسيقى ٠٠‏ أن مشاهدة الطفل لغيره 
من أقرانه وهم يمرحون فى الدار » يهيؤه نفسيا لقبولٍ فكرة الذهاب الى 
المدرسة عندما يحين أواتها ٠‏ 

© ويدعم هذ! الاتجاه عند الطفل الأحاديث اليومية التى تدور بين 
الطفل وامه + فهذه الأحاديث من شانها اثّارة اهتمامات الطفل بدار الحضائة , 
ويمكن اشراك الطفل فى اختيار ملابس جديدة استعدادا للمناسية ٠‏ 


© .ان ادماي: الطقل شيئا فشيئًا مع مجموعة من اطفال الجيسران 


, والأصدقاء يعوده على الأخذ والعطاء فى اطار الحياة الاجتماعية . 


© وعلى الأم الكقاوتيسة لقاب بطلل ندو لقان الجوران لل الحضانة 
لاقامة علاقات ودية بيئنه وبين طفلها ٠‏ فذلك يدعو الى أن يشجع أحدهما الآخن , 
كما أن ائتناس أحدهما بالآخر سيقلل من شعور الوحدة الذى يزعج الطفل 
البتدوء فو ايل عهدهة بالحضانة ١‏ 


ْ©6 وعلى الجاضنة والأم امسا لمتحي لاما امن نيه ان 


المحفانة (فعية: مسدس ,ء دب ؛ كرة وما شابه ذلك ) وهذا اتجاه عام.فى 


الأطفال تلحظه المشرفات على دار الحضانة * والواقع أن بقاء اللعية معالطقل 
فى دار الحضانة يلطف من مشاعر القلق 'التى تنتاب الصغير عندما يتواجد فى 
كان خزرب عنه تعيدا عن الشركة د يممتي ان الع ا الوايولة 
القوية الموجودة بينه وبين أسوته : 


© وعلى الم اقامة علاقات طبية مع الحاضنة وهديرة 500000 
المكلفة برعاية الصفا الموجود به طفلها ٠‏ فهذا من شانه أن يدعم ثقة الصغير 
.فى هؤلاء جميعا . وشيئا فشيئًا يالقهم جميعا ويسعد بالتواجد بينهم ٠‏ وهذا 
الأمر يتطلب من الأم أن تتردد من حين لآخر على الحضاتة ٠‏ 

والواقع أن حون الصغير اللى ألخضاتة وانتظامه فيها يتوقف الى حد 
كبير على مدي اثارة الحاضنة لاهتماماته ومدى ما تقدمه له من مناشط تزيل 
عنه وحشة المكان وتدمجه دون أن يشعر فى اللعب والعمل مع جماعة الرفاق 


سكت 


وقد أكدت الدراسات امنفسية الأمريكية على الأطفال تأثير الجو العام 
الذى يتحرك فيه. الأطفال على جهازهم العصبى : كما أكدت دراسات أخرى 
مماثلة أن طريقة تنظيم الفصل وترتيبه قد تساعد أو تعوق نمى الروايط: ' 
الاجتماعية بينهم يمعنى أن الصراع يزداد وقوعه بين الأطقال اذا كان الحين 
المكانى والأدوات الخاصة ال 


والملاحظ أن استرسال اللصغار فى البكاء فى أول عهدهم بالحضانة , 
وشدة .الحاحهم فى طلب ذويهم ٠‏ يرتبطان المى حد بعيد بمدى تنظيم الفصل. 
' واعداده لاستقبالمهم . ذلك أن الفصل الذى يتضمن مقاعد ومتاضد فقط لا يعتير 
فصلا تموذجيا لأنه يفتقر الى أدوات اللعب والأجهزة التى من شأنها جذب. 
اهفتمامات الأطفال وشحذ حيدم للغب والعذل وينلة تكون وجعنة المكان سبيباأ 
فى وقوعهم فريسة سهلة لأفكارهم وهواجسهم ٠‏ 


ولهذا تلتزم دور الحضانة بتنظيم أركان متنوعة فى الفصل تنسق على 
غرار قطاعات مختلقة من منازل الأطقال . وعلى سبيل المثال لا الحصر : ركن 
مكل حهزه كوم الدجمية 0 وآخر يمثل حجرة الطعام وثالث حجرة الاستقبال, 
والمكتية والمتليفون ورابع حجرة المطبخ وخامس. حجرة الاستحمام, وصالون 
الخلاقة ' وسادس لاستنيات يعض البذور أو للجراج * 


والحق 3 هذه الأركان تثير أهتمامات الأطفال”بما تقد اا ده ٠‏ 
قنطرة تضيق الفجوة بن حياة الح الجديدة ف المسانة وحياته لزي الى 
الفها وتعود عليها من قبل ٠‏ ش 


والواقع ان هذه الأركان وان كاتت امتدادا لما يالفه الطفل ويعايشه فى 
منزله فهى ليست لها صفة الثبات بل يتجدد تنظيمها » فكلما قتر اهتمام. 
الأطفال بأحد الأركان , استعاضت الحاضنة عنه بركن آخر يثير خيالهم ويهذب. 
ذؤقهم ويدقعهم الى النشاط والعمل برضا وسعادة . وكلما تجحت الحاضنة فى 
تلك كلما تمسك الأطقال بحضانتهم فلا يرضون عنها بديلاً ٠‏ 


العلاقه بين الذحاء ومستوى التحصيل 
الشانزية العاقة. 


اعدادن : تركتور فحهك مصطقى زيدان 
كلية التريرة - جاهة ابوط 


أهمية البحث : 

تقئيس كثير هن البحوث ذكاء الأفراد باستخدام أحد اختبارات الذكاء' 
الصادقة والثابتة ثم تنتهى هذه البحوث بتعميمات عن العلاقة الارتباطية بين 
المذكاء وبعض العوامل'الآخرى ؛ لكن هذا التعميم قد يجانب الصواب حيث أن 
اختبارات الذكاء لا تستخدم تعريقا واحدا للذكاء » ومن ثم نهد أن اختبارات 
الذكاء المختلقة لا تقيس شيئا واحدا بل تقيس الذكاء من زوايا متعددة ٠‏ بعبارة 
أخرى تختلف الاختبارات فيما بينها بالنسبة لما يسمى بالقدرة العقلية المعامة ٠‏ 


وكل اختبار يقيس شيئا معينا بذاته يسمى الذكاء من وجهة نظر واضمع 
الاختبياى وهذا يختلف عما بقيسه اختبار آخر وضع لقياس الذكاء 0 
هدق البحث : 
يهدف هذا البحث الى : 
أولا : ايجاد العلاقة الارتباطية بين اختبارين للذكاء : اختبسان الذكاء 
العالى ٠‏ واختبار القدرات العقلية الآولية ٠‏ 
ثانيا : ايجاد العلاقة الارتباطية بين كل من اختباري المذكاء ودرجسات , 
مجموعة من الطلبة فى امتحان الثانوية الغامة ( القسم العلمئ ) ٠‏ 


فروض البحث : . 
.. الفرض الأول : يرتيط المتحان الثانوية العامة ارتباطا ايجابيا مع كل من 
اختبارى الذكاء العالى والقدرات العقلية الأولية ٠‏ 


. المفرض المثاتى : العلاقة بين الذكاء كما يقيسه اختبار الجكاء العالى , 


5 


1 


والذكاء كما يقيسه اختبار القدرات العقلية الأولية علاقة ايجابية . ولكن 
منخفضة ( غير دالة ) ٠‏ ش 


الفرض الثالث : درجات الطلبة فى امثانوية المعامة ترتيط ارتباطا ايجابيا 
مع مستوى إلذكاء ولكن هذا الارتباط يختلف باختلاف اختيار الذكاء اللمستخدم 
المعيغنة: 

اختار الباحث /الا طالبا عشوائيا من بين مجموع طلبة السنة الثانية 
علمى ( جميع الشعب : رياضة , طبيعة وكيمياء » بيولوجى ) بكلية التربيية 


بالمنصورة . وحصل على المجموع الكلى لدرجاتهم بالسنة الأولى عام 4/ا9١‏ 2 
وهم يمثلون 5/ من مجموع العينة الكلية ٠‏ 


وممأ شهى جديسر بالذكر أن هوٌّلاء الطلية حصلوا على اللكانوية العامة 


عام ان 00 
التخصص عدد الطلية 
وياشة غ- 
: طبيعة وكيمياء /ا1 
بيولوجى 5 ' 
المجموع اللكلى مف 
منوج البحث : 


المتهج المتجريبى : ان تعتبر الملاحظة العلمية والقياس الدقيق من أهم 
الأسس التى مقوع عليبا الديخ العلمن المعليم. + فضلا عن اهما 'يمتيزان: حن 
الآدؤات العلمية السليمة الثى تؤدى الى دراسة الظواهر واجراء القياس 
الحقيى لها وخاصة فى مجال النحوث. التريوية والنضية الوضول الى التائع 
المرجوة ٠‏ لذلك كان أآمرا ضروريا أن يتمسك الباحث بالملاحظة والقياس فى 
الدراسة الحالية . كما كان لزاما عليه أيضا أن يختار عينات تكون موضوعا 
للدراسة الحالية. » يمكن عن طريق دراستها وملاحظتها تحقيق صحة المفروض 
التى وضعت فى هذا البحث ٠‏ 


والغوامل السقلة فى هنذا الشف فى كنية ذكاء المتلامية كما بقسه 


1ه 


اختبار الذكاء تللأستان الدكتور السيد خيرى من جهة ,2 كم درحاتهم فى اختبان 


والعوامل التابعة هى مجموع درجات هؤلاء التلاميذ بالثانوية العامة ٠‏ 


المتهج الاحصائى : استخدم الباحث معامل الارتباط لمعرفة العلاقة بين 
مجموع درجات التلاميذ فى الثانوية العامة ودرجاتهم قى اختيار الذكاء كما 
يقيسه اختبار المذكاء اللعالى للدكتور السيد خيرى » ثم المعلاقة بين مجصموع' 
درجات التلاميذٍ فى الثانوية العامة بدرجة ذكائهم كما يقيسه اختبار القدرات 
العقلية الأولية للدكتور زكى صالح ٠‏ وآخيرا العلاقة بين درجات التلاميذ فى 
اختبار الذكاء العالى بدرجاتهم فى اختبار القدرات العقلية الأولية ٠‏ 


الأدوات والوسائل المستخدمة : 


أولا : 


اختبار القدرات العقلية الأولية : وهى من اعبداد الدكتور زكى 
صالح وهى مؤسس على اختبار ثرستون فى القدرات العقلية الأولية*. 
ويقيس هذا الاختبار أربعا من القدرات العقلية :الآولية الأساسية 
فى النجاح الدراسى والنجاح المهنى » والتى تلزم معرفتها فى التوجيه 
التغليمى والمهتى للأفراد 2 يضاف الى ذلك أنه يعطى صورة عامة 
عن ذكاء الفرد والقدرات التى يقيسها هذا الاختيان هى : 

القدرة اللغوية ‏ القدرة على الادذراك الكانى ‏ القدرة على التفكير 
3ه الأسكدلال واب المقدرة العددية د الذكان + 


: اختبان الذكاء العالمى : أعد هذا الاختبار الآستاذ الدكتور السيد 


محخمذ خيرى 00 


يتكون هذا الاختبار هن ؟4 سؤالا تتدرج فى الصعوية , 
وتتضمن عينات مختلفة من الوظائف الذهنية ؤهمها : 


القدرة على تركيز الانتباه ؛ الذى يتمثل فى تنفسذ عصدد من 


التعليمات دفعة واخدة ٠‏ 
القدرة على ادراك العلاقات بين الآشكال . ٠اللسذى‏ يتمثل فى 
المقارنة بين عدد من الأشكال:للكشف عن العلاقة بينها ٠‏ 
الاستعداك الملقظى ٠‏ ويتمثل فى التعامل بالألفاظ فى أسئلة 
التعبير والمترادقات ٠‏ 


نت 3ن 


5 الاستد لال اللقظى 3 ويتمكل فى الأحكام المنطقية والمتناسيات 


اللفظية ٠‏ 
- الاستدلال العددى , ويتمثل فى حل سلاسل الأعداد وأسنئلةالتفكير 
الحسايبى ّ 


ويصلح هذا الاختبار لقياس المذكاء قى المستويات التعليمية الثانوية 
وما يعادلها ,, والعليا والجامعية يما في ذلك الدراسات العلمية أو الأدبية 0 
النظرية آى العلمية ٠‏ 1 
تفسير المنتائج : 
كما يقيسه اختبار الذكاء العالى لكام كما .: بقيسه اختبار القدرات العقلية 
الاختبارين كما سيق :الاشنارة نه ومن المعروف أنهما يقيسان قدرة 0 
المذكاء ٠‏ وكان من المتوقع أن نجد المعلاقة الارتباطية بينهما علاقة ايجابية 


يرييكا . 

الفكام - بقيسهة ا الذكاء العالى يرتيط ااا ايجاييا ع عات 

بقيسة اختيار القمرات العقلية الأولية يرتبط ا غير دال ا درجات 

الثانوية العامة ٠‏ 

التوصيات : 

أولا : .بالرغم من توافر شروط الاختبار الجيد فى كثير من اختبيارات 

النكاء : الا انه بحب أن بدققق الباحث فى اختيار اختبار الذكاء 
المناسب لما يريد قياسنه +٠‏ ' 


ثاندا : عدم الاعتماد على اختبيار واحد لقياس ذكاء الفرد بل ضرورة 
استخدام اكثر'من اختبار ذكاء لهذا القرض : 


ثالثا : ضيرورة ايجاد العلاقات الارتباطية بين اختبارات الذكاء وبعضها ' 


امت 


برايها : 


اظهار القروق الفردية بين الأفراد ٠‏ 


يرى الباحث نتيجة لما توصل اليه ضرورة تحليل امتحانات الثانوية 
العامة لمعرقة القدرات التى تقيسها , ومقارنة هذه القدرات بإهداف 
المنهج من جهة والمادة الدراسية من جهة أخرى ٠‏ وبذلك نتخلص من 
وضع امتحانات الثانوية العامة على حسب التقدير الشخصى 
للممتحن , والذى قد يؤدى في كثير من الآحيان الى جعل الامتخان 
لا يقيس القدرات الحقيقية الثى يهدف اليها المنهج , بل أكش منذلك 
لا يتناسب مع قدرات الكثلاميذ الفعلية ٠‏ ققى بعض السنوات يأتى 
الامتحان أسهل مما يجب أن يكون: : وفى البعض الآخبر ياتى 
الامتحان اصعب مما يجب أن يكون , أى قد لا يتناسب الامتحان مع 
الزمن المقرر له . ومن ثم لا يكشف الامتحان عن القروق الفردية 
الفعلية بين الطلبة ٠‏ 


أما بالنسبة لامتحانات الثانوية العامة فاننا. نوصى بأن تتميز اسئلة 
؟لامتحانات لهذه الشهادة يما يأتى : 


أولا : 


كالما 


رايبعا : 


والوصول الى حل لهذه المواقف وبذلك يستطيم الطالب ان يستخدم 
ذكاءهى ٠‏ 


: آلا تكون هذه الأسئلة مجرد استظهار للمعلومات التى حصل عليها 
الطانت أثناء الفيز اعلا سواء 5 القردت أى من الككات الدرني ب 


لذوات لدي التلمين ٠‏ 


: ولما كان التفكير هدفا أساسيا من أهداف العملية التعليمية » بل 


نستطيع أن نقول أنه أهم هدف 'لهذه العملية , فان الامتحانات فى 
هذه الشهادة يجب أن تحرص على أن يستخدم التلميذ تفكيره وذلك 
عن طريق تقديم مشكلات علمية تخص ما يدرس للتلميذ ويطلب منه 
الل 9 


: التعليمية قهباء على انواع التفكير الأخرى التى تسود المجتمع 


عات 


كالتفكير الخرافى والتفكير الغيبى ؛ فانالامتطانات فىهذه الشهادة 
يجب أن تكون موجهة المى اختبار قدرة' التلاميذ تغلى استخدام هذا 
النوع من التفكير ٠‏ 


خامسا : نظر! لما أثيته اليحث من عدم وحود علاقة ايجابية عالية بين 
التحصيل وبين. القدرات المعقلية الأولية » فمعنى هذا أن الذين 
يقبلون فى الكليات على أساس التحصيل يتضمن. اختيارهم احتمال. 
فقشلهم.قى دراساتهم ٠‏ ؤهذا ما نلاحظةه عادة فى السنوات الآولى 
والاعدادية من الكليات الجامعية حبث تتنخفض نسبة النجاح فىهذه. 
الستوات اتخفاضا كبير!| * 


سادسا : لما كان الاختيار للجامعة يقوم على أساس المجموع التحصيلى » فان. 
هذا البخث يقيت أن هذا المعيار غين.صالح هلى الاطلاق لهذا 
الاخثتيار ويجب أن يلجا المختصون المى معايير علمية جديدة تحقق' 
حسن الاختيار وسلامته العلمية ٠‏ 


يمن أن تكون لها علاقة آيجابية هالية بالقدرات العقلية الأولية وذلك هن 
طريق التجريب العلمى حتى نقضى على الفاقد فى العملية التعليمية الى حد 


كبير +:وذلك بتوجيه التلافينة :الى بها ناسيم من دراسات فتقضى بذلك على 


11ت 


تطويّر تدرفس الرداضيات 
ضرورة ومسموليّة ... 


١ 


التطوير فى تدريس الرياضيات هى ضرورة لأسباب أهمها . الضرورة. 
من حيث النظر الى طبيعة العلم عموما وتناول المختصين له فى العالم , 
والضرورة من حيث حاجة مجتمعنا اليه » والضرورة ثالثا من وجهة النظر 
التدريسية المحلية للمادة ٠‏ وقى تلك الأآطر الثلاثة يوجز الكاتب ما يلى : 


© الرياضيات كاى علم ذمت وتطورت ٠‏ واذا كان القرن الماضى قد شهد 
رياضيات يمكن تسميتها بحق ‏ وحتى بالنممبة لمناهج التعليم العالى لدينا . 
بالرياضيات الحديقة فان القرن العشرين قد شهد هى الآخر رياضياته انطلاقامن 
الأسس التى أاعطتها رياضيات القرن التاسسع عشر ‏ واذا كانت رياضيات المقرن 
التاسع عشى قد أكدت على التجريد والتعميم وبنت نظما وتراكيبا » واذا كان 
هناك قول بأن الرياضيات الحديثة هى مجرد أسلوب أو طريقة تدريس فان 
القول المدحض له , أن الأصح هى أن الرياضيات كأى علم قد نمت كمادة بل 
وذادت الى درجة تساؤل البعض عن صحة أن الكم فى عادة الرياضيات 
يتضاعف كل عثر سنوات فى الوقت الحمالى ٠‏ الا أن التطور فى تناو 
الرياضيات لم ياخذ فقط بالنمو الراسى الكمى التراكمى وانما صاحبه تطور 
فى الأسلوب الكيقى النوعى التحديثى ولا شك أن هذا هي مما اضفى على 
الرياضيات المدرسية المطورة فى المشروعات العالمية اسم الرياضيات الحديثة 
وها جعل البعض ينظر الى تطور الرياضيات على أنه ثورة الرياضيات ٠‏ 


اذ أن زيادة عدد طوايق بناء هو نمى وهى تطور أما زيادة عدد الطوابق 
المصحوبة بتغيير فى أشكال وأساليب كل طابق جديد بعد اعادة تشكيلالطوابق 
الأصلية هى بلا شك إضافة وأستحداث * 


ولا شك أن تقدم التكنولوجيا ونمى الرياضيات يعدان من عوامل ظهور 
الحاسبات الالكترونية فى نهاية الخنصف الأول من القرن العشرين والذى فى 
تقس الوقت يعد حافزا لاستزادة فى الترييضيات ٠‏ 


ا 2 


ولقد تأخرت الرياضيات المدرسية قرونا عن المرياضيات المتناولة مسن 
جانب العلماء والمستخدمة من جانب التكنوقراطيين مما كان داعيا لظهور 
مشروعات ادخال رياضيات أكش حداثة الى المدرسة بدء! من منتصف القزن 
الحالى حتى يتعرف الطلاب على مفاهيم وأساليب ومادة ؛ بها ويها معا يمكن 
متايعة الدراسة فى مستويات أعلى وبعمق أكير لرياضيات المعصر وتطبيقات 
تلك المرياضيات فى العلوم المختلقة وتضييقا للهوة بين اللرياضيات المدرسية 
.ورياضيات اللعصى ٠‏ 


وقد أثمرت الجهود المشار اليها بالدول ألتى بدأت المتطوير منذ فترة 
اله بدنا عاك قوتت «الققزة القى هاا فيها جتعاولة التطوين حرمن جوجود 
حالفة + تستهدف الوقوفا على اتجاهات حديدة فى تطوير التطوير وأهم تلك 
الجهود , البحث عن الجوانب التى ينيغى العمل على الاستزادة منها أكش , 
:هل اللجائب النظرى بما فيه من نظريات المجموعات 5610 1م اللمجانب التطبيقى 
بما فيه ادخال الحاسبات الالكترونية الى المدرسة وفى الجانب الأخير يبرز 
مرة الخرى اتجاهان : تدريس استخدام المحاسب.الالكترونى أم الاهتمامبتدريس 
المنطق الرياضى كاساس واذا اتجه الى استخدام الحاسب الالكترونى فهليكون 
ذلك قاصر! على مهاراته أم يتعدى ذلك الى عراسة لغة المحاسن الالكتروتى ٠‏ 

أى آنالبحث فى الموقت المحامى بالدول التى قطعت شوطا كبيرا فوتطوير 
.تدريس الرياضيات المدرسية يتجه الى التساؤل ليس عن ضرورة المتطوير وانما 
بعن درجة التطوين اللازمة فى الجوانب المختلفة ٠‏ 

© أما ضرورة التطوير بالنسبة لمحاجة المجتمع فان هذا لا يُحتاج الى 
هد كبير لآيشناحه ]3] :ما نظونا الى البدون الذى:.على الموطةالعربى بعاهة 
ومصر يصفة خاصة أن يلعباه واذا ما نظرنا المى حقيقة أن العلم الحديث هى 
رهن بتعليم حديث ٠‏ وحاحتنا لكلا يفوتنا أن نلحق يعلم العصر وتكنولوجيا 
العصر ٠‏ ولا ننسى هنا الاستخدام المتزايد من جانب المتخصصين ال مختلفين 
'“للرياضيات قبعد أن كانت الرياضيات لغة لكل علم يريد لنفسه هذه الصبغة 
اأمنييت الرياضيات أداة مؤثرة فى الكثير من العلوم الاقتصادية واللجعاعية 


وهنا تجدر الاشارة الى أن مشروع اليونسكى الريادئ لتطوين تدريس 
الرياضيات بالبلاد. العربية كان الهدف من المبدء؛ به فى المرحلة الثانوية. مو 
الامراغ فى تطوين هتاه التعليم الماح ليس فقن اداوس الزذاعنياتواننا 
لدارسى العلوم الأخرى طبيعية كانت أى غير طبيعية علما بحتا أى تطبيقيًا ايمانا 
.يتأثير ذلك على مناشط الحياة المختلقة للمجتمع بما فيها المناشط الاقتصادية ٠‏ 
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© وعن وجهة النظر التدريسية المحلية فان أسلوب تناول الرياضيات 
الحديئة يعتمد على مبدا اعطاء السيب والعلة ٠‏ ولا شك أن هذا الهدف كان 
.هدقا أوليا فى كل تدريس الرياضيات » آمن بيه المختصون بتدريس الرياضيات 
وامعاملون فى الميدان وسجلته آجهزة التوجيه الفنى بوزارة التربية الا أن 
ترجعته الى سلوك فى ظل تدريسنا للرياضيات التقليدية عوق بأسباب عديدة 
أهمها : 


لانت الكتاب ا مدرسى وعيودة المتعددة فمثلا وعلى سييل المثال كتاب الصف 
الأول الاعدادى حتى يصل الى أن كل ذا ا سم آل لجا الى الاستعانة 
بالأطوال ٠‏ 


ل ل .لد ل ل ل. 


وكذلك يصل الى أن ( مساحة المعين ) مساحة المثلثين > قطر المعين 
4 + القطر الآخر ثم يكتب وبصورة أخرى مساحة المعين - 2 1 أحد 
القطرين < القطر الآخر ٠‏ وهنا فاتته الفرصة مكى يعرض لخواص 
أساسية هى الدبجية 117 هق مدقث والابد الية 9167 مشتتصمرم) 
وهى الخواص الأدق والأعم بدلا من الاستعانة بأطوال أى كتابة نتيجة 
دون سند من منطق آى مبدة ٠‏ 

ل وإذا كان فيما عرض قات الكتاب توضيح مبادىء أساسية أدق وأعم فأن 
الكتاب المدرمى يلجأ فى أحيان أخرى الى أن يخلص سريعا الى قاعدة 
عامة للاستخدام بغض النظر عن أن القضية قد ذوقشت فى حالة خاصة 
فقط ٠‏ فاليعد بين نقطتين أ ( سب > ص .) ٠‏ ب ( سب » ص ) 
5 سن" - ونا رص" - ص" )1 ١‏ 

ويالكتابي المدرسى 5 الثانى الثانوى لا يعرض سوؤى شكل 
واحد لحالة خاصة وهى كون كل من النقطتين قى الربع الآول أى كون 
س, » س, + ص, » ص, كلها موجبة ثم يستخدم الكتاب ذلك القانون 
والمثيث فى حالةخاصة كقانون عاممهما كانت قيم سه » س, ص » صرب 
وذلك دون أن يكلف نفسه مشقة استثارة قكر التلميذ الى أن يبحث ولى 
ينقسة عن اجاية السؤال » هل اللقانون يظل صحيحا مهما كان وضع 
النقطتين ؟ كما أن الحذ الأدنى الذى يمكن قبوله قىهذا الموضوع منوجهة 
نظر الكاتب هو دعوة التلميذ الى الاطمئنان الى.صحة ذلك القانون مهما 
كان موضع النقطتين بالنسبة للأرباع الأربعة سواء كانا فى ريع واحد أى 

١‏ عية 


ات 


ب المكتاب المدرسى فى الصف الثالث الثانوى يقول بأن « المنشور القائم هو, 
ما كانت أحرفه عمودية على لحدى قاعدتيه » 0 


متناسيا أن الدقة تفتضى النص بوجود « حرف جائيبئ: عمودى على. 
احدى قاعدتيه » حيث أنه سيق أن عرض الكتاب لأن الأحرف الجانبية 
متوازية ٠‏ ويذا تصبح بقية الأحرف الجانبية عمودية على كل من 
القاعدتين كنتيجة لموجود حرف جانبى عمودى على احدى المقاعدتين ٠‏ 


0 عدم مراعاة تلك الكتب للسلامة السياق المنطقى والترابط فيما بينها وفيما 
بين موضوعات الكتاب الواحد وهذا يدعى الى احباط للتلميذ وفقدان. 
للثقة ينفسه وعلى سبيل المثال فى كتاب الهندسة الفراغية الحالى تلصف 
الثالث الثانخوى يقول الكتاب بأن « اذا كان كل مقطع فى كثير السطوح 
شكلا محديا قيقال أنه كثير السطوح المحدب » * 


وقات الكتاب أن يراجع الكتب السابقة ليصل الى نتيجة هي أن 
التلمين لم يدرس فى المقررات المسابقة لدراسته تقسيم الأشكال الىمحدب 
ومقعر ٠‏ 
واذا كان عكات الصف الأول الاعتدادئ يعطى الشمغيل البيساتي 
للدالة ص - 1 س بعد أن أعطئ فى بداية الكتاب التمثيل البيانى للعلاقة 
بين السرعة والزمن لجسم يتحرك بسرعة منتظمة فان الكتاب لم يشرالى, 
العلاقة القائمة بين حالتى التمثيل البيانى المذكورتين ٠‏ 


والواقع أن اهتمام كتبنا المدرسية فى الرياضيات التقليدية بالوصول الى 
الغاية يعدا عن ذكن تقاية هاعة وطنيق دالة خاضة اقفن هالاك افر دون 
أقطاء عزن ذلك وعنم للفقة من العرض والغيرا عدم مراعاة سلامة السياق 
المنطقى للمادة والترايط بين الموضوعات تعد معاول هدم أربعة آساسية يصعب 
أن يخلى منها كتاب مدرسى فى الرياضيات التقليدية بل ويصعب الا تشكرر 
آمثالها فى الكتاب المواحد ١ ٠‏ 


والمى جانب ذلك كتب الميكانيكا وعلى سبيل المثال فان القانون : 

ف > عن + ل ج ن؟ ٠‏ برهن قى حالة خاصة ويرسم لتلك الحالة » 
حيث كل من ف/ ع/ ج كميات موجبة الا أن الكتاب يستخدم القانون فى جميع 
المحالاث يما فى ذلك كون ف سالية وان أشار الكتاب الى ضرورة مراعاة 

الاشارات فى استخدام القانون الا أنه لم يعط مطلقا سبب صحة استخدام 


0 
5 
ع ب- 
0 


القانون فى جميع الأحوال حيث لم يبرهن على صحته فى المحالات الخطاكة وام 
يستثر التلميذ ليحث ذلك *» 


3 انيت 


17 سد 


التدريس داخل الفصول قانه يعكس المى حد كبير جدآأ عدم الايمانياهمية 
البحث عن العلة والسبب وانما يعطى فقط تطبيقا للقوانين وتصنيفالأنواع 
المسائل مما يحولها د الآلية الى حد كيين ٠‏ 


.معالجات تحتاج المى اعادة نظر فيها وانما فى الابتعاد عن المحاولات 
.الجديرة بالتقدير من جانب بعض تلك الكتب فى بعض المواضيع 


فكتاب الصف الأول الاعدادى بوضعه السابق كان يوضح قواعد 
الاشارة وأسباب النثيجة عند ضرب الكميات تبعا لاشارتها الا أن المعلم 
كان يختصر الطريق الى القاعدة بالصورة المعروفة لمكل من درس 
الرياضيات التقليدية + ا + <- + ,ب «< اع اء <* 
+ هلد ءلسه + ا © + وعادة يكتفى بتسجيلها فى كراسة 
التلميذ وخاصة فى نهايتها كقواعد للحفظ قد تصل الى المنص «١‏ اذا 
اتحدت الاشارات كانت الاشارة موجبة واذا اختلفت كانت الاشارة 


.سالية » + 


7 
وهنا تجدر الاشارة المى آنه اذا سأل التلاميذ عن سبب ذلك كان 
الجواب انها « كذلك » وبذا نئد تطلع التلميذ للفهم فقد كان ينبخغى 
تشجيعه بالاجابة عن سؤال لماذ! ؟ حتى يمكننا أن نستمع منه الى 


«التساول ولاذ! لسن" المكمن هيديا ؟ 


( أما شرح تلك القواعد فى كتاب الصف الثانى الاعدادى الحالى 


فقن تاكن الى حد ما ناكماهات المعلفين السايق الأشارة النها  ٠‏ 


وكفات السفك القان القانوض فى الكافها قوم ان المشاحة تن 


.المنحنى الممثل للعلاقة بين الزمن والسرعة قى الحالة العامة تمثل المسافة 


والمعلم ينظر اميه نظرة الحشى غير القبول ٠‏ 


يصل الى حد المتنفيم ه الريع يسناوى المبلخ فى السعر فى اللدة <٠»‏ ) 


وشابها الغرض التجارى 0 عن الأهداف التربوية ٠‏ 


اكات 


2 الامتحانات وما بها من تكرار المسائل والتركيز على انواع منها واهمال, 
الأخرى | والاهتمام بالمهارات 5 


5 ل الدروس الخصوصية وفيها فى ساعات أقل بكثير من المقررة للدراسة 
بالمدرسة كان على المعلم أن يركز على تصنيف التمارين وتحويل المسائل 
الى مهارات يمكن الا مام بها + 


5 - الادعاء يطول المقررات وما نتع عنه من عدم الاهتمام يما يسميه المعلمون, 
بالتفاصيل الا أنه وواقعيا ينتهى معظم المعلمين من تدريس امقر التقليدى 
قبل نهاية العام الدراسى يأكثر من شهر فيما عدا قلة من المعلمين المتفانين 
واملذين يهتمون بدراسة دقائق الموضوعات وقهمها وهنا تبعد غالبية 
المعلمين عن هدف تريوى هام يراه الكاتب وهى أنه خير للتعليم وأجدى 
أن يتعلم التلميذ كيف يفكر ؟ أكشر من أن يتعلم فيم يفكر ؟ بمعنى أن 

. 'الاهتمام بكيف المادة التعليمية يجب أن يأتى فى المحل الآول كهدف من 
العملية التعليمية قيل الاهتمام بكم تلك المادة ٠‏ ولا شك أن العطلات 
المدرسئية أثناء العام الدراسى جعلت الواقع المقعلى لعدد أشهر العام 
الدراسى ينكمش يذلك العدد الى ما لا يزيد عن سيعة أشهر ٠‏ 


- تطوير المناهج التقليدية كان دائما:قاصرا على اسلوب الاضافة والحذف. 


4 قلة الاهتمام بعمل دورات تنشيطية للمعلمين فى المادة وطريقة التدريس, 
وكذلك قلة الؤسائل الكفيلة برعاية التلاميذ الموهوبين وتطويرها ٠‏ 


00> العا لكف التوكات يدج بعلي انها كانت كلها عوامل. 
الآملين فى تحسين تدريس الرياضيات لديتا وكانت تحتاج الى بحوث. 
كييرة وعديدة 5 ١‏ 


© وقد تمت يعض البحوث القليلة القائره فى اطار الرياضيات التتليية” 
بالفهم ووصلت لى حد أن بعض امفاهيم كان نسبة التحصيل فيه صفل / ار .ا 
اد اه ال 


: وأن القلسفة التى أدت الى هذا هى ميدا الوصاية حيث اعتقدثا كمعلمين. 
أن التلامين لا يمكنهم أن يقهموا كل ىع وآنه هن الأفضل أن يأخذو! الأمور 
ْ ش! 


3 


بيساطة ما استطعنا المى ذلك سبيلا وكان هذا هقهوما خاطئًا لمدينا يعكس ما 
اثبتته تجارب البحث العلمى من تأثير الفهم على التلاميذ بما فيهم الضعقاء 
وتحسن تحصيلهم ليس فقط فى مجال الفهم وانما فى المهارات وحل المسائل. 
كما أثبتت المتجارب أن التلاميذ قادرون على الفهم بأكثر مما تصورنا ٠‏ 


مما سبق من عرض يتضح أن حال تدريس المرياضيات أهم ما فيه طايع 
الآلية والانقلاب قى مفاهيمنا كمعلمين فالعلة والسبب مضيعة للوقت وحشى 
زائد والآلية وانواع المسائل والمعقد منها هو غاية المغايات وما يجب المبحث عته 
والاهتمام به ٠‏ ش 


جذرى يحققه حيث أن تدريس 5 وصل الى حد ريد 0-0 : 


والواقع أن الرياضيات الحديثة قدمت لنا بآسلويها الفرصة المناسبة. 
للتغيي المناسب لثا ٠‏ 


خاصة وأنه قد نشطنا فى اتجاهات علمية محمودة فى طريقة اختيار 
المذاهج وظهور ميدأ تدريس المعلمين والمعمل على وجود كتاب 'للمعلم وكذلك 
ضرورة تقويم التطبيق قبل تعميمه ونشاأة اللجان الدائمة وغيرها لدراسة 
مشكلات تدريس الرياضيات واحتوائها على خبراء فى الميدان من جوانبه ٠‏ 
المختلفة الا آنه كانت هناك آثاى جانبية لابد من التنبه اليها وهى الخاصة 
بالدروس الخصوصية , وظهور كتب خارجية لها من الاتجاهات والمستوى ما 
!و ينيخى السماح به المى. جائب عدم الاستعانة بالخريجين الأحدث هن كليات. 
امتربية والعلوم يتوسع أكين ( خريجى السنوات العشر الآخيرة ) وكذلك. 
تدريب مثات من المعلمين والموجهين على الرياضيات الحديثة ثم تركهمولسنوات 
دون الاستعانة بهم فى تدريس المرياضيات الحديثة وأن الكاتب ليقدم هنا نتائج 
أولية لبحث قام به فى مدارس الرياضيات الحديثة بالصف الأول الثانوى فى, 
! 3 ة حكومية ( هى كل المدارس الحكومية المطبق بها الرياضيات 

يثة بالتعليم العلتوي بجمهورية مصر العربية ) ٠‏ 


وموضوعه 2 فهم تلاميث الصف الأول اموي الاقف التضعدة فى 
منهج الرياضيات المحديثة » ٠‏ 


0 نيحد متادطئه للمراحل التى سبقت تطبيق النهج الذى عرف. 
بمدهج الرياضيات الحديثة دثة بامدارس الثانوية أحس بضرورة تقويم ذلكالتطييق, 


رن 


-حتى لا يتحول الى مجرد تطبوق لكتاب مقرر وانما الى تجرية لها الكتير من 


وما كان لكل علم لغته ومفردات تلك الملغة هى مصطلحاته فقد رأى 
.الكاتب أن تحول تلك المصطلحات لدى التلاميذ من مجرد كلمات عامة الى 
مصطلحات لها مفاهيم رياضية محددة شىء يعد أساسيا وهدفا يأتى فى المرتبة 
الأولى من الأهداف التى يجب البحث عن مستوى تحققه والواقع أن أهمية 
فهم التلاميذ للمقاهيم المتضمنة فى منهج ما هدف نادى به دائما المربون ولجمينع 
المواد ٠‏ وقى الرياضيات نجد أنه يكاد لا يخلى انتاج مكتوب'أى مقروء فى 
تدريس المرياضيات سواء قبل أى يعد ظهور المناهج الحديثة بالمدارس من 
الحديث عن أهمية فهم التلاميذ للمفاهيم الرياضية وفى مختلف دول العالم 
ونذكر هنا أسماء بعض من أكدوا أهمية القهم للمقاهيم : رسل .1 ,لاعقتاط 
يوزول .1 ,لأه#تدا8 , برونل .77.4 ,820611 , يتلر .0.75 ,«هلان8 


موزمن .0.18 ,تقصده]8 » فهر .8.0 ,لاطع8 , لبيب جورجى » محمد حسين 
. على ٠‏ والجدينر بالذكر هذا أن جميعهم أكدوا آهمية الفهم وأوضح الكثين منهم 

.أن فهم التلاميذ للمفاهيم الرياضية أأهم من تمكنهم من المهارات الآلية وراوا أن 
المهارات تتحسن عن طريق الفهم وبعضهم أثيت ذلك عن طريق تجارب قام بها 
بل أن بعضهم مثل موزمان يرى الاهتمام بالفهم ولو على حساب المواضيع 
المقررة ويكتفى هنا بذكز قول فهر « أن الهدف الأعلى فى التدريس هى أنيحصل 
الطلية ميفوطة من القاهين 5ع 


هذا واذآ كانقهم التلاميذ للمفاهيمالمتضمنة فى منهج ما للرياضيات يعد 
هكذا أمرا أساسيا فان ذلك الأمن تتضاعف أهميته اذا كانت تلك المفاهيممحتواه 
.فى منهج جديد بالنسبة للتلاميذ والمعلمين وقد أكد آهمية المفاهيم المتضمنة فى 
منهج حديث للرياضيات كل المخبراء الذين تحدثوا فى مؤتمر القاهرة (4 ١7‏ 
مارس ١519‏ ) الخاص بتطوير تدريس الرياضيات فى اللمبلاد العربية ٠‏ 


نتيجة لما تقدم فان الكاتب فى عام 197١‏ أعد اختبارات موضوعية لقيإس 
فهم التلاميذ للمفاهيم المتضمنة فى موضوع الفئات وطيق الاختبار على أحد 
فصول المدرسة الثانوية الجوية وتتيجة لعطيات: نتاتج. التطبيق فقد عدل :عن 
تعليمات الاختبارات وصياغتها .واسترشد بذلك فى تصميم اختيارات لقياس 
قهم التلاميذ للمفاهيم المتضمنة فى موضوعات الفتات ٠‏ الرواسم . العلاقات » 
الأنظمة ذات المعمليات ,, المنطق وقام يتطبيقها على ؟١‏ مدرسة حكومية ثانوية 
.قى العام الحالمى 1475/1514 وذلك باعتبار تلك الموضوعات تحتوى على 
عفاهيع تمتبسن اساسية فى :منفي: الرياضياتاتحقيثة المقري الضف الأول 
| المقانوى ٠‏ 


عت 16 نه 


ولتحقيق هذا الهدف فقد ؟حصيت القاهيم الموجودة بالموضوعات المختلفة 
.وبلغت فى مجموعها ١‏ مقهوما صمم لها - "١‏ سؤالا احتوى كل سوال منها 
عل “ا احانات. متختلفة فى التوسط احداعها فعة الأجانة الصصيحة كنا اتفنت 
ترتيبات لاستبعاداحتمالات التخمين للاجابة وقد كانتجملة صفحات الاختبارات 
1 سفحة وغ كدان متها خسست لاسقتا كين 2 


الآناقه بالمبية الأشكلة اأخاصة بالنوع #التجريدي فقن عتمي كل مفهوم 
علق سوال ولح الما التجابات اللمتظفة فكل متها كان نكن صحة فروذ نوهد 
يعد اضافة جديدة لطريقة صياغة الاختيارات ولم يستخدم من قبل أسكلة 
التحرف لتقيس القهم النقاهي فيقا هذا :الستؤال الخاض بالتعرف يعلى الغادلة 
فى اختبارات الباحثة نبيلة زكى ابراهيم ٠‏ 


والواقع أنه وبالرغم من صعوية تصميم الاختبارات ا موضوعية وخاصة 
فى المرياضيات على. الأخص تلك الاختبارات الخاصة بالمفاهيم وتلك المحقيقة 
.يعرقها كل من جرب معاناة تصميم أمثال تلك الاختبارات ولعل ذلك كان سيبا 
لأن يقرر بروئل عام « قل أن تجد اختبارات صادقة ثابتة لقياس امفاهيم 
الرياضية » هذا ولازال قول برونل الى وقتنا هذا صحيحا الى حل بعيك ٠‏ حيث 
نجدانفارجا .'1 ,787288 فى عام 191/١‏ يؤكد على أن « هناك تناقضا فى المتقويم 
فالأهداف الأقل أهمية مثل المهارة يمكن تقويمها آيسر من تقويم.؟هداف اكثر 
أهمية مثل الفهم ولذا ينبغى الاهتمام بتقييم النوع الآخير » الا أن الاختبارات 
الحالية قد حازت على موافقة الأساتذة المشرقين على البحث من أكاديمية 
العلوم التربوية بالاتحاد :السوفييتى على أنها اختبارات تقيش بصدق الفهم 
للمقاهيم الرياضية كما حصل الكاتب على ردود سست من الأساتذة الخبراء 
بالميدان من أساتذة المجامعات والأساتذة المختصين بوزارة 'التربية والتعليم 
بجمهورية مصر العربية أكدت جميعها على أن تلك الاختبارأتصادقة قيما تد عى 
1 .أنها تقيسه نفيسة “وان كان رد الأستاذة سعاد أنيس حبيرة 5 المتاهج بالتعليمالاعدادى 
والثانوى احتوت على تحفظات خاصة بالصياغة لبعض الأسئلة وصعوية 
.بعضها وتكزار بعض ثالث كما أشار الى سهولة ولطف بعض رابع وكذلك فان 
رد الأستان محمد أبى يوسف وكيل التربية جامعة عين شمس ورئيس قسم 
الرياضيات بها احتوى الى جانب التحفظ على صيقة بعض أسئلة الاختبارات 
على رأى بأن ذلك كان يمكن علاجه لى أنه طرحت هذه الأسئلة على عينة 
#استطلاعية كما .احتوى رد .الأستاذين على اشادة بالجهد المبذول فى وضع 
:الاختبارات ٠‏ ْ 


جل ٠‏ الله 


كر ليت ” 
وعمليات ع 550 


للدكتور عيد الرحمن عسوى. 


أستاذ مساعد علم النفس 
يجامعة الاسكندرية 


هى مؤضوع الساعة وكل ساعة ذلك لآن الحرب النفسية 087121 مم و2 

© ععملية مستمرة مفصلة لا تعرف .الحدود الزمانية أ المكانية , 
فهى ملحة مستمرة فى السلم والمحرب فى الداخل والخارج وأهم من هذه الكلمة 
المتواضعة اتاحة الفرصة مام القراء على مختلف تخصصاتهم ومعارقهملتيادل 
الراى والخيرة من هذا الموضوع الحيوى ولا شك أن مثل هذه المناقشة ستكون. 
ذات قيمة عظيمة بالذسبة اخطط الاعلام المعربى فى ضوء صحوة العرب على 
آثر حرب تشرين المجيدة /ا5١ ٠‏ 


مقهوم الحرب النفسية : ' 


يقصد بالحرب المنفسية تلك الوسائل غير العسكرية المتى توش فى عقائد. 

الناس وآرائهم واتجاهاتهم ومشاعرهم وعواطفهم وعقولهم وارادتهم وعزيمتهم, 

. وحماستهم » وفوق كل ذلك التاثير قى سلوكهم ٠‏ ويطلق عليها أحيانا أسماء 

ملختلقة نتيا الحزي البازدة ال الحوب القدرية لوسرب الأعصان ان الشيرت: 
القكرية أو الحرب الأآيديولوجية أى الحرب الدعائية ٠ )١(‏ 


وان. كنت فى هذا المقال أميل الى الحديث عن وسائل الاقناع. 
6125 02 5ع تاوتصطعع"1' حتى يمكن أن تفكر فى استخدام هذه 
الوسائل من مجالات كثيرة فى. الحياة العملية الى جانب المجال العسكرى .. 
كالاعلام والاقتصاد والتربية والتصنيع ٠‏ 


وو مامطعجوعم لهاعمة. 63 قتدة1ط0تج مضه معط .2ك رطععي (41. 


000 


أهمية الحرب النفسية : 


أن الحرب النفسية ليست مجرد ألفاظ تقال أى أخبار تذاع وانما هى, 
عملية تحثاج. الى خبرة فنية وتخطيط ودراسة : ومعرفة بكثير من النظريات. 
السيكلوجية فى الموضوعات الآتية : 

الادراك الحسى وقواعده «متامععمع2 

الدوافع الشعورية واللاشعورية 


5 112607501015 320 كتامك 5طاونا 


الميول السياسية والاجتماعية والنفسية : كأسدماص1 


الاتجاهات العقلية لآفراد الشعبى ‏ 51065قف 
المعقائد ( الدينية والسياسية » 855ذ[86 ٠‏ 


العادات والتقاليد السائدة قمأماكبكت غصة كدهخئن0قة:1" 
عملية التفكير وطرق الاستدلال والاستنباط عصعلصخط 1" 
ب سمات الشخصية ومميزاتها مقا وذ له مم عمط 


نظريات التعلم عستمجوع1 أه وعتتمعط1” 
طرق. التدريس 05مطاعمة قصنطعوع"' 


استخدام الوسائل المعينة السمعية والبصرية والملصقات والصونر 
: التوضيحية والرسوم البيانية ٠٠٠‏ الخ ٠ )١(‏ 


هذه من المباحث الهامة فى علم النفس والتى لابد من دراستها عمليا 
وتجريبيا على المستويين الفردى والجماعى عند أفراد الجماعة التى نوجه ' 
ضيدها الدعاية أى الجماعة' التى نوجهها لصالحها ٠‏ وتلزم هذه الدراسة قبل 
البدء فى شن هجمات الحرب النفسية وكذلك لمزم قبل وضع برأمج ,وخبلط 
الدفاع ضد دعايات الأعدام ٠‏ 


العمليات العقلية والشعورية واللاشعورية المتى تتصل بالحرب النفسيه : 


هناك الكثير من المعمليات العقلية التى تتدخل فى اللحرب النفسنة منها ما 


يلى : 
الكيت (55ذةة»2م26) أى دقع الميول الغير مرغوبة المى حيز النسيان ٠‏ 
الاأسقاط (02لاءع[220) أى اسقاط مشاعرنا تحن على الغين ٠‏ 
الايحاء (02و51188) أى غرس فكرة فى ذهن شخص آخر دون سند ٠‏ 
المتعويض (دمةةهكدع وده )) أى التعويض فى نواحى التقص ٠‏ 
الشتردي (305منلهه88610) اختراع أسباب وهمية محل الأسباب 
الحقيقية للسلوك ٠‏ 


'الازاحة (24ع5م2عع15م1015) أى نقل الانقعال من الموضوع القوى الى 
موضوع ٠.‏ 5 له مه أده 5 


العكسية (150أهمتاه:]-صمتاء1863)) أي اظهار عواطف مزيقة عكس 
عواطفنا الحقيقية ٠‏ ش ٠‏ 


النكوص (112816855102) أى العودة الى مرحلة سابقة من مراحل النمى 
الصراعات اكختلفة (داعءتاخده) ومنها صراع الاقبال والاحجام 


والاقيال والاقيال 3 والاحجام » والاحجام 0 وتعنى وخول هدفين يرغب 
الفرد قى القيام بهما معا أو فى تجنيهما محا ولكنه لا يستطيع الا القيام بيهدف 
واحسد د 


وسائل الحرب الدعائية أو الحرب النفسية : 


)53504886( القتال الفعلى أى المسرحى واعمال التدمير والتخريب‎ ١ 
٠ الاذاعات المنرية والعلنية‎ "٠ 


؟' ' التليفزيون ٠‏ 


الكقتب وامكتيبات والنشرات والمقالات والصحف والمجلات ١ ١٠‏ 


1801 ,صقلا غه 8107 عللمتاصعك5 م بوومامطع2و0 .7.0 رورمتصوة (1) 


يخا 


8ه الصور والرسوم والملصقات والاعلانات والشعارات وامنداءات 3 


الك الشائعات ( 15لا ممستاكا) والقصص والأساطير والأغانى والآناش يد 
والهتاقات والمهرجانات والندوات والمحاضرات والمناظرات ٠د‏ 2 

7" الموسيقى الحالمة أو المؤسيقى الحماسية ومكيرات اللصوت والطائرات 
والمداقع والديايات التى تقذف المنشورات والأفلام السينمائية والروايات 
والسرحيات وما الى ذلك ٠‏ 


عملية غسيل الحم : 


ويصل هذا التغيير الى الذروة فى عملية غسيل المخ ‏ (#ستطقةم صنه:8) 


فما الذى نقصده بعملية غسيل المخ 9 2 , 


ان اصطلاح غسيل المخ اصطلاح استعارى (0معة [إوع1ضةمطجهاع11) 
حديث يقصد به ارغام الفرد على التخلى عن عقائده واتجاهاته وانماط سلوكه 
بطريقة متطرقة ٠‏ ويرتبط هذا الاصطلاح فى ذهن الكثيرين يمشاعر اللمرهبة 
والخوف ٠‏ ويعتقذ البيعض أن هناك آلات حديثة تستخدم فى محى أفكار القرد 
وازالة عقائده » ولكن الواقع أن الجديد فى هذه العملية هى الاسم فقط وقبل 
شيؤع هذا الاصطلاح كانت تستخدم اصطلاحات أخرى مثل التبشير العقائدى 
أى التريية العقائدية (1206112861082) ومعناها حث الناس على قبول عقيدة 
ما دون تفكير نقدى (1) وقد يكون هذا التبشير دينيا أى سياسيا أى اجتماعيا 
آى فلسقيا . ولقد أستخدمت الثورات المختلفة برامج قوية لاقتلاع المعادات 
السلوكية والفكرية القديمة ؛ وغرس غيرها , ولقد فعلت ذلك الصين وألانيا 
وروسيا ٠‏ 


كيفية عسي المخ : 


وفى الختام أود أن أستاذن القارىء فىسرد قصة درامية طريفة لمشخص ٠‏ 
توضح السليات المتشمتة فى غسيل الخ والآثار التى تتركها والأميلوب الذى 
يتبع فئ: عمبيل. الع قم كمال شخصنيتة بعد ذلك :+ ّْ 


لقعنوه1مطء زقم 5ه جتقطمقء101 عتللقمعطعمممرم ل .88 بطمتاهمز (1) 
.1958 فمطفممود6نآ محم لمعت جلمدة - مطعووم لصة 


ب 59آأ سه 


أنها قصة طبيب انجليزى مشهور يدعى (625هندع) )١(‏ كان يعمل 
فى شنغهاأى منذ أمد بعيد ٠‏ قبينما هى يسير فى أحد شوارع المدينة واذا بقوة 
مسلحة من رجال البوليس تلقى القبض علية وتقتاده الى آحد السجون التى 
يطلقون عليها مراكز اعادة التآهيل (62]61585ه 0108800ع-156) حيث وضع 
فى زنزانة صغيرة ٠‏ وكان يوجد بها ثمانية من السجناء القدامى الذين أصبحوا 
يقومون يدور المعلمين للسجناء الجدد . دخل الطبيب الزنزانة وكامره الحارس 
بالجلوس قى وسطها وسرعان ما التف حوله الزملاء الثمانية فى شكل دائرة 
كاملة وأخذوا فى التشهير به والهتاف فى وجهه مرددين : هذا هى الاستعمارى 
هذا هو الجاستومن: ++ ويحشنونه على الاعتزاف حواكيه الأسكوعة , 
.فيعترض عليهم مؤكدا آنه طبيب وليس جاسوسا ٠‏ وانه يعمل طبيبا منذ أكثر 
.من ٠١‏ هاما .ء فيردون عليه ان الحكومة نديها كل المبراهين والآدلة القاطعة 
الدافعة التى تثبت ادانته , ثم انهالوا عليه بسيل من الأسئلة المتعددة التى 
تدور حول نشاطه والتى قالموا عنها أنها كانت مجرد تغطية لتجسسه ٠‏ واستمر 
به الحال هكذا يعيش وسط هؤلاء الزملاء لعدة شهور , ويعد ذلك سيق المحكمة 
حيث وجهت اليه تهمة ه غامضة » وطلب منه القاضى أن يعثرف ٠‏ وكانت أسكلة 
القاضى تدور حول نشاطه وأعماله وأاصدقائه وزملائه واتصالاته خلال فثكرة 
. اقامته فى شنغهاى , ثم أكد له القاضى أن الحكومة تعلم كل شىء عن 'جرائمه . 
.وان المسآلة ترجع له وانه أذا اعترف فسوف يتم الافراج عنه بسرعة ٠‏ 
واستمرت هذه الأسئلة عشي ساعات متواصلة انتقل الحديث خلالها الىعلاقته 
.بنِعض السقارات الأجنبية والمنظمات الأخرى +٠‏ 


ولكنه إستمر قى ايداء دهشته لمانا قبض عليه منذ البداية . فثارت ثائرة 
'ألقاضى وأمر يأن توثق يديه خلف ظهره » كم طرده من الحجرة » وآأمره أنيفكر 
قى المسألة ثانية ٠‏ 


ولم تمض الا عش دقائق حتى استدعاه القاضى همرة أخرى واكنه ظل 
متمسكا يبراءته ٠‏ فآمر القأضى بوضع رجليه أيضا فى سلاسل ثقيلة » ويوضعه 
.فى الزنزانة » وهناك كان قى استقباله الزملاء الثمانية بهتافاتهم واتهاماتهم 
« المعهودة » التى استمرى! فى أداتّها طوال الليل : وكان « فينسنت » قد أعضى 
علوال يومه ماثلا أمام القاخى * وقى نهاية حفل الاستقبال هذا وجهو! له هذه 
التنصيحة : 


دومم8 .1 (1) 


عليك أن تبقى مكبل القدمين بالسلاسل ومعلقا يديك وراء ظهرك ء انهم 
كن يساعدوك لأنك رجعى كبير » انك ستاكل كما يأكل الكلب , يفمك » وأستاذتك 
.وعليك أن تعد وعاء الطعام وكوب المشاى بأنقك . وعليك أن تشرب الجساء ء 
واذا ازدت أن تقول فأنهم يفتمون: لك المتطلون + وعندها تتدهى ٠ ٠‏ ينظفوتك > 
'ولن يهتم أى شنخص بحالتك الصحية » ولن يهتم أحد باستحمامك وانك ستبقى 
فى هذه السلاسل لأنك رجعى » ولكن اذا اعترقت فسوف تعامل أحسن 
.من ذلك ٠‏ وقى اليوم التالمى استولت على «.فينسنت » فكرة ضرورة التخلص 
من هذه القيوى كادلى باعثرافات ها ع تشاط حاسوس ما اولكن شورع الفط 
كان بالستة نعقن :الخرات فظن النها الفاح فرقدن اعترا فل امن ساستفوان 
المحاكمة . واستمرآر « نشاط الزملاء » وبعد ذلك غير « فينسنت » من طريقت» 
.واخذ يعترف بتفاصيل محادثاته مع زملائه أثناء اقامته فى الصين ء وكانت 
استجواياته مستمرة متصملة يتخللها فترات للراحة . كان يساق فيها للمثى 
حتى يتغلب على للنعاس ٠‏ ولكن المثى .كان يزيد من ارهاقه الجسدى .. وكانت 
الاستجوابات تتم أثناء الليل : وفى أثناء النهار كان يكلف بأن يعيد على سجين 
أشن كل ها اغترف به فى. الليلة الماهنية مع اضافة كل ها يمكن اضافته من 
.تفاصيل ودقائق » وفى آثناء للراحة من الاملاء كان الزملاء (665مسلاع0) 
إيعودون الى مزاولة نشاطهم المعهود , وكآن الزنزانة كلها « تهتم » باعترافاته٠‏ 


وكان الزملاء يرصدون حركاته وسكناته وألفاظه ويسجلونها ويبعثون يها 

الى رجال السلطة » وكانوا دائما يقولون له : انك تريد هذه السلاسل ‏ انعتريد 

أن ترمى بالرصاص 0 لايد أن تكون أكثر اخلاصا ولاج حنى تستريح منهذه 
السلاسل ٠‏ 


يعد خضوعه لثل هذه الغخسغوط القاسية اتهسكة الثعب واعتسراة 
الاضطراب وتملكه الشعور باليآس وانه لا حول له ولا قوة + فاستسلم وتوقف 
عن المقاومة ٠‏ ثم قاللو! له ان القاضى هى « سيدك المحقيقى » فعندما يسالك 
'قلتجب عليه دائما « بنعم » وإذا قال لك هل كان معك مائة حاسوس آخر ؟ فقل 
له كلا يا سيادة. القاضى بل كانوا اكش من ذلك انك الآن لست بحاجة الئالتمسك 
بالصواب والخطأ , ان حياتك ما هى الا مجرد أيام وسوف ترهى بالرصاص 
.وتستريح من كل هذا ٠‏ ويعد ذلك اضطر الى الاعتراف يتشاطه الحقيقى 
' وعلاقاته بغيره هن “الناس وعتدتد أخذت السلطات هذه الوك كاداة 
'للضغط عليه والمتهديد والتشهير به + 5 

وكانوا يقإولون له ٠“‏ اعترف بكل شىء * ٠‏ أاظهر اخلاصك وولاءك للحكومة 
'اظهر نظافتك وبراءتك ٠‏ اعترف على زملائك وأصدقاتك + وظلوا به حتى 
اعتنق فكرة الآخرين - موّداها أنه لا قرق بين تبادل الأخبار بصطورة عرضية 


1ت 


ودين اللتجسس المتعمد . فاعترف آنه آثناء حركات التحرر الوطتى. وا المدفعية 
الصينية تجرها الخيول ل » فذكر ذلك لصديق امريكى ٠ ٠‏ وهنا أقنعوه بأن هذا 
الأمريكى كان جاسوسا ٠‏ وعندئذ طرات على معاملته بعض الثحسينات » فكان 
557 له بالجلوس أثناء الاستجواب , وكان. القاخى يحدثه بشىء من الود + 
ويبلغه أسق الحكومة على الوقت الصعب الذى قضاه وان الحكومة تود 
الافراج عنه اذا أدلى باعتراقات « كاملة » وطلبو! منه كن « يصلح » وأن يكتب 
اعترافاته ٠‏ ولكن اذا رفض القيام بعمل. شىء ما كانت السلاسل تعود اليه , 
وكانوا ينادونه « برقمه » بدلا من اسمه » وكان يمنح طعاما رديئا » وكان عليه 
أن يمشى على راسه 20 ثانية فى سباق رياضى مع غيره من السجناء ».وكان 
ينتقد شد النقد اذ! أخفق قئ ذلك , وبعد مضئ " أسابيع على اتباع سياسة 
« التدليل » هذه + أصبح عليه أن يشترك فى اعادة تعليم المزملاء » وكان يعمل 
بهذه الوظيفة تحى 17 ساعة يوميا » وكانت مناهج الدراسة تدور حول قراءة 
ومناقشة بعض الكتب والمعادلات والنصوص الشيوعية » وكان السجين يدرب 
على كيفية التعبير عن نفسه من وجهة نظر الغير ٠‏ وكاتت معظم النصوص 
تدور حول اهانات الدول الغربية للصين قبل الثورة » وتؤكد فكرة اشتغال 
« فينستت » جاسوسا تحت ستار الطب , وكان الدرس يبدا بان يقرا المعلم نصا 
ويناقشه الطلاب وعندما كان ه فينسنت » يرفض قبول فكرة معينة كان الام 
يطلب منه أن ٠‏ يحلل نفسه » وآن يبحث عن اسباب نزعاته ه الرجعية 
واستمرت هذه المحاولات حتى قبلها ١‏ فيدنسنت » وأصبحت جزءا من 
الذاتى ٠‏ وكان الحوار يستهدف نقد الفرد ذاته ومراجعة أفكاره وآرائه 
والبحث عن الذات ٠‏ وادانة الأفكان السيئة » وتحليل مشاعره وسلوكه فى 


الزنزانة 5 


كياته 


وكانت هذه .الدرسة تناقش جميع المشكلات العالمية والتاريخية والأحداث 
اليومية وتفسيرها من الزاوية الصينية . واذا اعترض الطبيب على ثىء من 
هذا اتهم يأنه عاذ ال « فرديا أو ذاتيا » ويشيه المنشاط العقلى فى هذه المدرسة 
بالنشاط التضمن فى عملية العلاج الجماعى (#تموحعطةمطعتزقم «متاممع) 

مع اختلاف فى التأويلات فيبدلا من إستخدام اصطلاحات « فرويد » تستخدم 
اصبطلاحات كارل ماركس »٠‏ قيقال افينسئت « انك تعانى » عندك عقدة 
استعمارية « أى تعانى' من مرض البورجوازية » ومن مطامعها وجرائمها 
واستغلالها ٠'واذا‏ كسر كوب المام الذى يشرب منه فائه ه يضيع أموالء 
الشعب» » وأذا شرب كثيرا من الماء فانه يمقتصس دماء الشعب ٠‏ واذا شغل حيزا 


ند 7 حك 


كبيرا أثناع نومه فى الزنزانة فانه يمأرس « سياسة التوسع الاستعمارى » ويعد. 
حوالى شهنر على هذا النحى أعيد استجوايه متقمةمة لمع تع وصرصطل) 
(«ه 1246:2082 لكى يدخل على اعترافاته بعض التحسينات وكان القاضى 
يركز على بعض الأحداث الواقعية فى حياته قائلا له : من هذا الاعتراف العام. 
الغيس دقيق يجب أن تبيدا باعتزاف اكثر دقة وتشخيصا وتجسيما 
عاعمعدمه 06د لقد ظهر فى اعترافاتك السايقة ثمانية جرائم » واذا 
أنكرت ذلك سوف تققد التجسن الذى طرا على معاملتك » وسوف تعود الى.. 

ضوضاء الزملاء والسلاسل ٠‏ 


ولقد قضى « فينسنت » ١4‏ شهرا فى مدرسة اعادة التعليم هذه » وفى, 
خلال السنة الثالثة من سجنه عمل تنقيحا آخر لاعترافاته وظهرت بيصورة 
« فريدة ومنقحة » وبدا يقبل اعترافاته كحقيقة حتى وان كان غير مقتنع بها 
لتجنب الوقوع فى المشكلات ٠»‏ وهذا أخيروه أن اتجاهاته قد تحسنت ونقلوه 
الى مكان آخر.فى السجن حيث كان يسمح له بممارسة النشباط الترويحى ٠‏ 
وبعد ذلك استدعوه للادلاء باعترافاته باللغة الانجليزية والصينية أمام رجال , 
الصحافة والاعلام » وسجلت اعترافاته ثم حكم عليه القاضى بثلاث سنوات كان. 
بالطبع قد قضاها عندهم » ولم تمض ثلاثة أعوام حتى نقلته سفينة انجليزية 
الى هونج كونجح (028ك1 8ده11) حيث أذاعت وكالات الأنباء قصته ٠‏ 


ولقد خضع بعد ذلك لدراسة سيكولوجية دقيقة كشفت للأسف أنه أصبح 
مريضا نفسيا يشعر بالاضطرات والخوف والشك والاضطهاد حتى من المعالج 
النفسى ٠‏ والشغور باللضياع من امعالم الراسمالى والشعور بعدم الأمان ٠‏ 


آثار عملية غسيل المخ على شخصيية الفرد : 

ان عملية غسيل المخ تؤدى الى ارتداد إلفرد الى حالة طفلية يعتمد فيها 
على الغير ويقبل النظم التى تخضع لها دون مقاومة وذلك لآن يخضع لتاثيرات. 
قوية من البيئّة بينما لا يستطيع هو أن يمارس أى ضغط على. هذه البيتة » وبذلك 
تؤدى عمليات غسيل المخ الى نزع الفرد من ذاته » ومحى شخصيته 2.حيث 
يعامل السجناء معاملة القطيع دون مراعاة ما يوجد بينهم من فروق فردية » 
واطلاق الأرقام علييم بدلا من الأسماء » وغرس الشعور بالخوف من العالم 
الخارجى ٠‏ وعدم القدرة على التكيف معه , ولذلك يصاب النزيل بمرض نقمى , 
يمكن أن تمنميه العصاب النظامى (70518 نعط 0531 تطافص1) ' أىالمرض . 
الذى ينشا من نحياة الفرد داخل السجن والؤسسة ٠‏ وتعتمد عملية غسيل المغ 
على الآتى : ش 


عد امد 


سم 


تشكيك الفرد فى ذاته 000ط126اء5 1ه «وتتتدع10 


الحرمان من اشباع الحاجات الأولية والمشعون بالألم والخوف والاهانة 
د81 1لنتستسط لتق ,1681 بصتو 


فقدان القدرة على التحكم فى علاقاته السايقة ٠‏ 
العودة الى حياة طفلية أى التنكوص 168155102 


لسلسلة لا متناهية من الاستجوابات المتكررة ٠‏ 


فقنران 'العساش بالزعان ان الأتجاة. الكاتى عن طريق: عحني العينين 
أو الميقاء فى سجون مظلمة + 


لعزي :القرد علي القيفوئ بالونت والأعتزاك + 
خيانة الذات (5612-882:8781) والافضاء بكل أسرار الأصدقاء ٠‏ 
فقدان الولاء للماضى ٠‏ 35م عط 10 1072165 


دن 


مفهبوح المذيرة الجوالية عند الفلاسفة وعلماء اال 
تصنيها- وعلافتتها بالعنارد 


للسيدة / عنايات يوسف 
الأستاذة بالمعهد العاللى للاقتصاد المنزلى 


الخيرة الجمالية وادراك الجمال هى موقف الانسان عند تذوقه للعمل 
' الفنى * ويختلف ذلك اختلافا كبيرا بين الأفراد لآن خيرتهم ازاء العمل الفنى 
ليست واحدة ٠‏ فالاحساس بالجمال أو بالفن مختلف من فرد الى آخر ٠‏ ولذلك 
. يجد المفكرون صعوية كبيرة عند محاولتهم وضع تعريف واحد يتطبق على 
حموغة من" الكمارب والغيراض الختلفة + 


ونقول العام القزيؤى خرن ديو .أن الخيزة الجغالية عن الكبرة: الت 
تضفى على مجموعة من الأفمال والاحساسات والأفكار المتناثرة وحدة 
واتساقا ٠‏ ففى كل خبرة عقلية أى عمل يقوم به الانسان جائب جمالى يرجع الى 
ش الانسان والنظام والترايط بين أجزائه 5 


ويقول الناقد الانجليزى ريتشارد : ان الخبرة الجمالية لا تختلف عن أية 
خبرة أخرى فى حياتنا العملية غير أنها تتميز يانها أكثر نظاما وأدق تركيبا من : 
غيرها ٠.ويقول‏ اننا حينما نتامل لوحة فنية أى نستمع الى قطعة موسيقية أو 
نقرا قصيدة من الشعز لا نفعل شيئا يختلف عما نقعله حينما نذهب الى معرض 
' امصور أى حينما ترتدى ملابسنا فى الصباح ٠‏ معنى هذا أن التجرية الجمالية 
ليست تجربة فريدة فى نوعها بل كل ما تتميز به هو تآلف العناصر التى تتركب 
'. منها بوساطة الجمال الذى يحول قوضى الدواقع النفسية الى استجاية موحدة 
. منظمة ٠‏ بالخبرة الجمالية تتركز فىقدرتها على التنسيق بين الدوافعالمتصارعة 
عند الانسان معا يوله فى التهاية لذة وتوازنا هنا اللذان يحذثان 01 
الجمالمية ٠‏ ولذا يصف عالم اللجمال جورج سنتيانا الخبرة الجمالية بآنها تقتر 
:دائما بالشعور باللذة » ويصف تلك اللذة الجمائية بانها تتمين بتعقيد ا 
قى اللذات الأخرى ٠.فالادراك‏ الجمالى أبعد ما يلكون عن اللذات الجسدية لأثه 
وأن اعتمد قعلا على تشاط بعض الحواس كالأذنَ والعين الا أنه سرعان ما 
يحول هذه الادراكات المحسية الى ضور مجردة متصررة من الجسد يل ان 
الاحساس الجمالى يتقرد عن اللذات الأخرى بأنه يحررتا من أنقستا فتسمى يه 


00 راك 


الى عاللم آخر أوسع من المعالم الواقعى ٠‏ ولمعل أرسطى كان أسيق من الجميع, ' 
عندما كشف النقاب عن طبيعة اللذة الجمالية حين فسرها بأنها تحدث توفيقا 
وتوازنا بين الاتفعالات المتضاربة ٠‏ قالشفقة هئ 'دافع للاقتراب والاققدام , 

'والخوف دافع للاحجام والتقهقر توفق بينهما التراجيديا فى استجاية موحدة 
أسماها التطهير 0888:5815 الذى يعقبه توازن فى الانفعال ناتج عن انطلاق 
الانفعالات المكبوتة ٠‏ 


ولا تقتصر التجرية الانفعالية ‏ الجمالية على ذلك الجانب الانفعالى » 
بل تبين الدراسات الفسيولوجية كيف ترتبط التجرية الجمالية بنشاط الحواس 
المختلفة ويخاصة حاستى البصى والسمع لأنهما أكشر الحواس قبولا لفهم 
الأشكال المجردة وأكثرها قدرة على الكشف عن طبيعة العالم الخارجى اذا 
ووزنت' بالحواس الأخرى ذات الاتصال المباشر بموضوعاتها كالشم واللعن .* 


ولق خاول يع خلنتاةالجال انيت | اث قلك الهرامن الياظنية 
. السقلى قى الاحساس بالجمال ٠‏ ققالوا بان .الجمال هى نوع من الاحساس. 
باللذة ومن أهم القائلين بهذ المذهب سبنس ؛ بل ذهبت يعض مذاهب 
الاستاطيقا التطورية التى ظهرت فى انجلتر! الى القول بأهمية الغريزة الجنسية. 
شئ الاحساس بالحجمال فيقول دارون : ان للحيوان قدرة على الاحساس 
الجمالى ٠‏ وان هذا الاحساس يعد عاملا من عوامل الانتخاب الطبيعى يمعنى 
أن الكائنات الممتازة من الناحية الجمالية هى التى استمرت فى البقاء' , كذلك 
يلاحظ أتباع هذا المذهب أن جمال الريش عند أنواع اكطيور مثل الطاووس 
أى القدرة على الغناء كالبلايل أى القدرة على بناء العش أو على الرقص , كلها . 
تدل على طرق الاغراء بين الجنسين ٠‏ ش ا 


كذلك أرجع نيتشه 15152 الاحساس الجمالى الى حالة النشوة 
الحسية ء ويخاصة النشوة المرتبطة باثارة اللمغريزة الجنسية . لكن الاستجابة 
الانفعالية والادراكات الحسية المختلفة » وان كان لها اأهميتها'افى الخبرة 
الجمالية .. الا أن عنصر الخيال والادراكات الفحلية يتدخلان فيها الى حد 
كبير ٠‏ ويمكن أن تجد عند أفلاطون ما يوضح هذا الجانب الادراكى القعلى ٠‏ 
أقهى يعرف الجمال بأنه نسبة ومقياس ٠‏ وكذلك الفيلسوف كانط يعرفه يآنه 
لا يكون ثمة موضوع ما يؤدى بنا الئ رضى كلى ‏ أو ما يثير الاعجاب على 
نحى عام ٠‏ لكن الادراكات القعلية فى الفن تتطلب خشاط الخيال ٠‏ ولتفسير 
تضافر هذه الملكات والقوى المختلفة قى الخبرة الجمالية جاءت المدرسة الألمانية 
مع تيودورلييس 11585 بنظرية التعاطف أى التى تفيد معانى التقمص والاسقاط 
التى يهتم بها توع من الانسجام بين ملكات المعرفة والوجدان .٠‏ وخلاصة هذه. 
الخبرة أن الذات مستدرى في العبل للدي الى كدان كلقا اتمورها. قدي 1+ 


11ت 


00 عند د ادراكتا نشىء معين نحس أننا ذنة 5 1522006 1 0 فد 13 لقنا 
الوجدانية التى منحناه اياها ٠‏ نستعيرها لنشعر بلذة الاحساس ٠‏ 


ويطلق ليبس 05ط1آ هذه النظرية على الخبرة الجمالية فيرى اننا عندما 
نتامل الموضوع الجمالى لا نعى هذه الحركات تماما , لأتنا نستغرق فى تامل 
الموضوع الجماللى أى آن المتعاطف يفسر بآن المشاهد ينسى نفسه ٠‏ فمثلا عندما 
نتامل فى ليل دامس أى بحيرة فئ جبل فنحن لا نراها على آتها مجموعة من 
. العلاقات فى الألوان والأشكال , ولكننا نراها معبرة عن أشياء فى الحياة , 
.نراها مرتبطة بكثير من الذكريات السابقة والانفعالات التى عشناها من قبل ٠‏ 
فقد نثور مع عطيل أى نرقجف مع ديدمونة ٠‏ فالمشاهد يصبح مشاركا ايجابيا 
وبخاصة فى فنون الحركة كالتمتيل والشعر . لكن يحدث فى فنون الصورة 
كالعمارة والزخرفة أن نقف عند حد التامل المساكن السلبى بغير مشاركة 
ايجابية ٠‏ فنجد أن هذه الخيرة التى تتمْ فيها المحاكاة الياطنية والمتقمص 
«والاسقاط الوجدانى ( التعاطف ) ليس مما يميز التذوق الجمالى لأنها عامة 
,وتتدخل فى معرفتنا بالأشياء ‏ ولا تقتصر على ما نحسه من جمال أى قبح , 
بل تدخل فى عملية الادراك ٠‏ لكن الشعور الجمالى لا يقف عند حد الادراك 
الحسى والانفعال وانما يتضمن حكما نقديا عند المتذوق أو الناقد ٠‏ 
ويسأل « لالى » هل نعتم الاستاطيقا بسيكولوجية المؤلف صاحب الدور 
'القعال الايجابى فى الخلق أو بسيكولوجية المتذوق صاحب الدور السلبى فى 
.التأمل ؟ ولكن يجب أن نفهم أن الفنان الخالق هى قى الموقت نفسه حاكم, على 
نقفسه , ويظهر ذلك عندما يراجع الكاتب: قراءة مسؤداته ليصممها أى يتراجع 
المصور خطوات ليرى لوحته ويضيف اليها مساته » وعندما يؤدئ الموسيقى 
سيمفونية على البيانى ويستعيدها على الأوركسترا ٠‏ 


ويختلق علماء الجمال على مسكان وجود القيمة الجمالية فينقسمون 
الى فريقين : 


. فريق يقول بموضصوعية القيم أى أن للقيمة وجود! خاصا هو سبب جمال‎ ١ 
+! الموقنوع الذى اتحكم هليه بالجمال‎ 


وق فويق آخر يقول بذاتية القيم » أى أن القيمة لا وجود لها الا فى ذهن 
. المشاهد واحساسه ٠‏ ولكن نسال هل المشاهد يخلق القيمة من العدم , 
1 أى “أنه يكشف اللثام, عنها لأن لها وجودا أيضا ٠‏ 


بت 7 ننه 


والحل الأوسط أن المشاهد يشترك مع الموضوع فى ايجاد القيمة ٠‏ 
والقائلون بذاتية القيم يرجعون القيمة الى مقدار ما يثيره فيذا؛ الف من تأثير 
إى انفعال ٠‏ فالجمال المذى نحكم به على لوحة أى قصيدة لا يرجع الى حقيقة' 
حاوكلة تسفكلة عن عور نا خض هذه اللوحة , أو انقعالنا بهذه القصيدة 
قالعمل القنى اما أن يعجب الانسان أى لا يعجيه ٠‏ وكل عمل قنى هى مطلق في؛ 


٠ ذاته‎ 


ويرى تولستوى أن مقياس العمل الفنى يرجع الى قدرته على توصيل.. 
الانفعالات » فبقدر ما يثيره قينا من انقعال يقدر ما ترتفع قيمته ٠‏ غير أنه يمكن 
أن نلاحظ أن هذه النظريات التى تقول بذاتنة القيم تفضى الى القول بآن مقياس 
الجمال سوف يكون فى عدد الجمهور الذى يتاشر به ٠‏ فانها تصبح من الناحية 
الفنية أكثر أهمية ٠‏ وعلى ذلك يصبح 'مقياس المجمال كميا فقط , بل يصبح 
يكون الأسهل بناء هى الأآكثر قيمة ٠‏ 


وهذا ينتهى الى سلب المقيم وجودها الخاص ورد القيم المى مجرد وظائف 
سنيكولوجية وفسيولوجية غير الانسان ٠‏ والراكى الصحيح ألا ينسب الحكم 
الجمالى المى الانفعال الذاتى لأننا ألابد أن نرجع الى التجارب السايقة والتراث 
الفنى ٠‏ ا 


أما الفريق الثانى الذى يؤّمن يوحود خارجى للقيم المطلقة ,2 فيضيف 

أقلاطون الى المجمال بأنه مثال مطلق قى عالمم سسماوى يعلى على العالم 

. الانساتى ٠‏ وأتباع هذا الركى يجردون الجمال ويجسدونه قى مثال لا برهان. 
على وجوده إلا بحدس صوقى ٠‏ 


والواقع أن القيم ليست كائنات ثابتة , وانما تتكون وتنشا من خلال العمل: 
الفنى المتواصل ؛ وتتغير بتغير الحياة الاجتماعية التى يعيشها الانسان ٠‏ فلها 
وجود موضوؤعئ ؛ ولكنه نسبى يتغير حسب ظروف الحياة ٠‏ فالقيمة لا ترجع . 
.الى مجرد احساس ذاتى للمتذوق . ولا الى وجود خارجى مستقل عنه بل ,. 

أتنتج من العمل الفنى المتواصل ٠‏ قالقيمة الجمالية هى ثمرة تجارب كثيرة فى 
مجتمع مجدود بظروف تاريخية » وهذه الظروف تدخل فى التصور الجمالى ٠‏ 


وآنواع الفنوع التى يتذوقها الفرد قد صنفت على أساس محسوسات ٠‏ 
خطوط ‏ احجام ‏ ألوان - اضاءة ‏ حركاث ‏ أصوات مفسرة فى اللغة ب 
أصوات موسيقية ٠‏ فبالنسبة للخطوط يقوم فن الزخرفة الذى يعنى بالتمائل 
كالأرابسك والرسم ٠‏ الأحجام يسنتتد على فن'العمارة والنحت ٠‏ الألوان تقوم, 


مث 


على التصوير ‏ الاضاءة تقوم على فن الاسقاط الضوئى ‏ والسينماوالحركات. 
هى أساس الرقص والتمثيل الصامت ( بانتوميم ) . واللفة يقوم عليها النثر 
والشعر والضوت يستند الى الموسيقى ٠‏ 


ومهما تختلف الآراء فى تحديد معنى الخبرة الجمالية ٠‏ قلا شك أن الفن 
يكشف القيم الجمالية وهى وسيلتنا لوضع معايير لهذه القيم ٠‏ وألفنْ لهاتصال 
وثيق بالحياة فنحن لا نرى أنه منعزل عما نفعله ونتذوقه فى حياتنا اليومية ٠‏ 
فالاحساس بالجمال استعداد متوافر عند الناس بدرجات متفاوتة ٠‏ ويطبقونه 
فى كل ما يقع تحت حسْهم فى الحياة العادية ٠‏ من شكل كوب الماء الذى يشرب 
فيه الانسان الى الرداء الذى يليسه والمسكن الذى. يعيش فيه والشارع الذى. 
يسير فيه + فكل هذه المظاهر يدخل فيها المجمال ٠‏ فالجمال اذن متغلخل فى 
نفوسنا نراه فى كل ما يقع تحت حواسنا ٠‏ فى الأنغام التى ينظمها الموسيقيون , 
والألوان والخطوط التى يبدعها المفنانون التشكيليون 2 وفى الشعر والنثر 
والقضبة والعمانة-والرقس: ©“ وكثيرا .ها تعزقنا طروك الحتشاة عن اذزاك 
الجانب الجمالى لخيراتنا . فنجد أن فردا ينظر السلع من زئاياها المنفعية دون . 
أن يستمتع بجانبها الجمالى وادراكه ٠‏ بينما آخر يتاملها من اللوجهة الجمالية 
من ادراك علاقاتها وخطوطها وصياغتها ثم وظيفتها ٠‏ فالناحية الجمالية. 
تختلف وتزداد تبعا للعين التى تراها وكلٍ رؤية فريدة فى نوعها هى التى 
تجمع بين المشقين الموظيقىي والجمالى وادراك اليمال يخضع للدراسة 
والتحليل ٠‏ وكل الأعمال الأدبية والشعرية والموسيقية تحتاج الى قسط من. 
التعليم لتذوقها والاستمتاع بها ٠‏ فالرؤية لا تعنى الا التعرف والادراك لكن 
لكى تتحول الى الاحساس بالعلاقات الجمالية والقيم الفنية فان هذا يتطلب. 
الدراسة والتدريب ودوام التقصى وال ممارسة الجادة المطردة ٠‏ ش 


يد 


“المشوّبة مدعت المجاة '؛ 
أساسٌ واضح ‏ منهج التربية الإسلاميّة 
للأستات الدكتور حسين سليمان قوره 
رئيس قسم المناهج وطرق التدريس 


وعميد كلية المثريية بسوهاج 


0 


.مقهوم « التربية مدى الحياة » : ١‏ 3 


2 التربية مدى الحياة 8 فكرة جديدة تقوم على أساس تكييف المناهفج 


الدراضية :فى مشتلف الراصل.لتكرن فى كدفة الشكويق الشكفيى اقل 
.للمتعلم » وتزويده, بالمهانات والقدىرات التي تساعده على أن يكون معلم نفسه 
.بعد أن يفقد المعلم » وباحثا عن المثقافة والتعلم بما يثلاءم والعصر المذى يعيش 
.فيه حتى لا يمسى متخلفا والعالم حوله ينبض بالتقدم الحضارى والرقى التقنى 
الذف زتميق نه عمس التفين: البائل الذى يحكم حياة الناس فى الوقت الحاضى ٠‏ 


ولكى نتعرف على مفهوم التربية مدى الحياة يبشىء من التوضيح اللختصر 


.نحب أن نشير هنا الى الأسس التى تقوم عليها » وهى تتلخص فيما يلى : 


0 


تزويد المتعلم بالدوافع اللضرورية لمتابعة الدراسة ومتابعة ثقافة نقسه 


. بماا يرفع من كفايته قَْ مواجهة متطلبات عمله الاجتماعى فى كل أطوان 


الحياة ٠‏ ويهذا تضيم: الناهج الممرسية مقدفات الرّاد المعرفئ: الذى 


يتزود به فيما بعد المدرسة معتفهدا على نقسه دون سواه * 


حسن التغبير عن النفس والاتصال بالآخرين من حيث أن الانسان 
حياته معبر عن نفسه » فهو أن كثب 'معبر عن نفسه + وأن تحدث معير 
عن تفسه ٠‏ وان قرا . اتصل بمن عبر عن نفسه لياخذ شيئًا يعينه على 
حسن التعيير عن نفسه هى ٠‏ ويقتضى ذلك الالمام باللغة القومية ثمياللغات 
الحية لأنهما وسيلتا هذا التعبير والارتفاع بمستؤاه' - 


تنمية القدرة على الملاحظة الواعية » حيث هى محتاج الى أن يستخلص 
من مجالات الحياة التى يعيش قيها ها يغثنى فكره ١‏ ويثرى ثقافته , 
فيواكب زمنه -السريع التغير ومن مقتضيات هذا الآأساس 6 الدراية 
على أسلوب حل المشكلات وعلى الأسلوب العلمى السليم ٠‏ 


عت 


- تعرف المتعلم على مصادر المعلومات وكيفية الحصول على منايع المعرفة, 


حتى اذ! فقد الموجه والمعلم استطاع أن يعلمنفسه , ولم يعجز عنمواصلة 
الثريية والتثقيف يما يسعده فى حياته العملية ويسعد الحياة + ١‏ 


ومما يتصل بذلك ويعين عليه غرس المدرسة فى نفوس المتعلمين 

حب المقراءة والاطلاع والتثقيف * وعلى الدولة أن تسهم بدورها فىهذا 

الصدد وذلك بنش المكتيات الشاملة الجامعة لأحدث ما وصل اليه الفكر 
الانسائى ٠‏ 


:© ل ههارة العمل التعاونى ٠‏ لأن المتعلم اذا عجز عن المتعاون فى أى فترة 
من فترات الحياة توقف نيض العمل المجاد والمثمر , » ولم يلاحق المجتمع 
زماننا من الاندقاع المعرفى الذى لا حدود له * ومن ثم فالمدرسةيمناهجها 
عليها أن تربى فى المتعلم هذه المهارة يكل الوسائل الممكنة ٠‏ 


"ات الدراسة القاكمة على الدائفل التاريكية والعلفية والتسينة *-وتقستد 
بالمدخل التاريخى اعتبار المعارف سلسلة من الانتصارات الانسانية 
انصهرت فى بوتقة المتنقيح والتطهير . وليست الهاما روحيا ٠‏ أما 
المدخل العلمى قينبنى على الكشف والمتقصى والتجريب ومخاطرةالوقوع 
فى الأخطاء , والتبرق من المدخل التقبلى الذى يتقبل الأحكام بدون 
تمحيص ٠‏ والمدخل المنسبى معناه أن 'المعارف عرضة للتتقيع والتفديل 
أدائما » فليست هناك فكرة تعد حقيقة مطلقة , والا حكمنا باغلاق مجال 
البحنوك والتواسة والاستزادة العلمية فى مماليننا + وتوقف حدنلد 
دولاب القكر الانسانى الخلاق ٠‏ 


موقف الاسلام من فكرة « المتربية مدى الحياة » 


لى أتعمنا ال منظر قيما يهدف اليه كتابي الله » وتتوخاه سنة رسهول الله صلى 
الله عليه وصلم ٠‏ ويتجه اليه كثير من ائمة المسلمين الأوائل فى تريية أفراد 
'المجتمع الاسلامى ٠‏ لوجبنا كثيرا من النصوص القرآنية والأجاديث, النيوية 
بواخيار السلف عن المسلمدة تساير معنى «١‏ التربية مبى الحياة 0 ذلك 'الإتجاه 
التريوى الحديث » دل أن بعضها ينطق صراحة ويلا ادثى شك بامتداد التربية 
قير الغير الإنضاني وعدم انقطاعها الا بانقطاعه .0 


كما أن الملاحظة :الدقيقة والفهم العفيق لروح الإسلام ونظامه وتدبيراته 
:المخطفة ٠.‏ كل ذلك يوحى بارادة قوية من الدين الافبلامى أنْ يكون رجاله على 
حودت بتربية ل مادامت ليع الحياة ‏ ولتستعرضن سويا اتلك الدلإلات 


2 


النصية وغيرها لنرى الى.أى مدى يلتقى هذا المفهوم الجديد بالقكر الاسلامى 
فى تربية الناس ٠‏ 


وآول ما نيدا به حادثة فى غاية الأهمية ويعرفها المسلمون وغيرهم وهى 
نزول القرآن منجما وموزعا على مدى الزمن الذى ابتعث فيه المرسول صلى الله 
عليه وسلم هاديا ومعلما ب وهى ثلاث وعشرون سنة - حتى ان آخر آية نزلت 
عليه ) وهى « اليوم أكملت لمكم دينكم وأتممت عليكم نعمتى ورضيت لكم الاسلام. 
دينا » ٠+‏ كانت قى حجة الوداع حيث العام الأخير من حياة الرسول عليه 
واصل الأصول فى المعرقة + فمنه ياخذ المسلع مع المستة النبوية آمن دينة ودثياه» 
وبه يتعلم ويتهذب بما يسوق اليه من آداب ومثل وقيم ويما يفيض به من تعليم 
وتشريعات وسنن ٠‏ ولقد كان فئ مقدور الله تبارك وتعالى أن ينزله دفعة واحدة 
قيهيط يال معارف والمعلومات والارشادات وتعاليم الدنيا والآخرة مما زخن به 
الكتاب الكريم الى نبيه العظيم فى مبدا بعثته المى الناس ليعلمها اياه يجملتها 
كم يقوم هى بتعليمها لمن أرسل اليهم ٠‏ ولئن قيل فى هذا - ونحن لا ننكره ‏ أن. 
هذه التعاليم الحاملة للتربية سابقت المحوادث وجاءت مرتبطة بها لتكون أكبر 
فى دلالتها وأثبت فى نقس من يتلقاها » فلقد كان من الممكن أن يتعلم النبى 
صلى الله عليه وسلم'كثيرا منها جملة . ثم.يتولى هو ربطه بالحوادث عند 
حدوثها وعند ارادة تعليمها للناس , ولكن الله تبارك وتعالى شاء لمنبيه صلى 
الله عليه وسلم أن يدول له التعليم وألا تنقطع تربية الله ولآمته على لسانه فى كل 
فترة من فترات حياته التى ابتدات بالمرسالة وانتهت باختيار الرقيق الأغلى , 
بحيث تكون هذه الحياة اضافات من المعرفة فوق اضافات ٠‏ 


ولقد فسى قوله فى سورة الفرقان « وقال الذين كفروا لولا نزل عليسه. 
القرآن جملة واحدة كذلك لنثيت يه فؤادك » بأن تثبيت المفؤاد به انما هى القدرة 
على وعى ما حواه من لفظ ومعنى فيدوم التعليم ويستمر التهذيب والتثقيف 
حتى نهاية العمن + 


اليس هذا فى 'حقيقة أمره وعمق ما يدل. عليه الا « التربية مدى الحياة ». 
كما وضحنا معتاها قبل ؟! 1 


هذا والرسول صلى الله عليه وسلم قد حث الناس على تلاوة القرآن 
ومدارسته ومذكراته وتفهم معناه « ما اجتمع قوم يتدارسون القرآن الا حفتهم 
الملائكة » وما كان ذلك من الرسول صلوات الله عليه وسلامه حثا موقوتا ودقعا. ' 
الى عمل يعمل ثم ينقطع عنه فاعلوه ؛ وانما هى آمر كريم بالدوام على الاتصال. 
بالقران وهعانيه وما فيه من حكمة بالغة فى كل وقت وفى أى مرحلة مربمراحل 


اده 


العمر ومعروف أن القرآن طيع فى مسايرته لحضارات البشرية لا يمكن أن 
يتخلف . عنها وأذن فهو ينطق بالجديد دائما ٠‏ ويثرى بكل ما تتفتح له الآذهان 
انما هى فى واقع الأمر دعوة الى استدامة التعلم بكشف الجديد الذئ يُخمله 
هذا الكتاب المقدس واماطة اللثام عما خفى من قبل على العقول من المعارف 
والخيراتث 0 وجملة القول أن كل مدارسة للقرآن تعد اضافة معرفية جديدة 
المى « التريية مدى الحياة » * ١‏ 


٠‏ ؤاذا كانت ٠‏ التربية مدى الحياة » تدعو الى الملاحظة والتامل الواعد 
واتباع الأسلوب العلمى فى التفكير بدلا من شحن المناهج يما لا يقدر على 
استيعابه المتعلمون ٠‏ فان القرآن الكريم يسبق بالدعوة الى ذلك كله . واستمع 
اليه يقول "ان فئ .لق العيمؤات والآرض واختلاف الليل والتهار لآيات لأولى 
الألباب , الذين يذكرون الله قياما وقعودا وعلى جنوبهم ويتفكرون فى خلق 
السؤات. و الأرضن زينانها كلق فد اطلا .وافلا يتطرون الى الابل كيقة 
خلقت والى السماء كيف رفعت والى الجبال كيف نصبت والى الآرض كيقه 
سطحت ؟ » » «ه وسخر لكم الليل والذهار والشمس والقمر والنجوم مسخرات 
بائرة + ان قن نذلك لآيات لشبوع ممقلون .+ «-وافل انظزوا ماذ ا فى السحعوات 
والأرطن 5+ د وكفين هذا هق الآناث الك تتحد بيذ الاتعسان الين 
التأمل والنظر والملاخظة وهى الأساس الهام قى اسلوب التفكين العلمى والأخذ 
نفكرة النخل التاريخى فى الدراسة © خم هو هو هذا يقول وقوله العق ٠:‏ لايكلفك 
أذ تنا إلا وؤضعيا » ليما لساف» :أن الكل انستان طاقة والحكسالا ينيعي آلا 
امكو اهما كن يمتح عليد يما له سه قف انها التريوى ع جه اللادهذا 
ولا تكلف المتعلمين شططا ولا تثقل عليهم بكثرة المواد الدراسية وتضمين ٠‏ 
المناهج ما لا يسبغونه أى يخرج عن دائرة احتمالهم , وأمامك حياة المتعل,فسيحة 
الأرجاء مديذة حتى الممات تحتمل من الاضافات العلمية والزيادات المعرفية ما 
يِضيق عنه احتماله فى فترة الدراسة بالمدرسة » وما عليك الاأن تضع لهالمناهج 
التربوية التى تعلمه كيف ينتفع بفترات حياته بألا ينقطع عن تعليم نفسه فيها ٠‏ 

واذا تعمقنا مفهوم قوله تعالمئ « وما أوتيتم من العلم الا قليلا » وقوله 
أيضا يدعى النبى صلى الل عليه وسلم الى خيره ه وقل رب زدنى علما » , وقولة 
فى موضع آخر من كتابه الحكيم ‏ وقوق كل ذى علم عليم ‏ » نجد أن هذه 
الآيات الكريمة تفتع ياب العلم والتعليم لمن يلجه'ولكنه دخول بلا.رجعة الى 


ايه 


#لوراء ٠»‏ فالعلم الذى نظن آنه قد انيسط وتشعبت آفاقه وتعددت مسالكه وفاق 
وتفوق على مر اللعصور ليس فى واقع آمره الا قليلا » ومازال هناك الكثير 
والكثير جدا مما يغرى المتعلمين أن يجدوا ويبحثوا ويستزيدوا من المعارف 2 
وهم فى جدهم ويحثهم واستزادتهم لمن يحصلوا فى النهاية من العلم ألا قليلا 
كما أخبر العليم الحكيم , ولما,كانالعلم بلا حدود ندركها ونحن بطاقاتنا المحدودة 
كانت دعوة الله سبحانه وتعالى لنبيه عليه السلام أن يدعو ريه كى يزيده علما » 
.وتلك المدعوة صادقة قئ كل يوم وفى كل مرحلة من مراحل الحياة مهما يلغت 
درجة العلم فيها ٠‏ واذا كانت العبرة فى القرآن نعموم اللفظ فان هذه الدعوة 
مرحية إلى كل :قر هن افر[ السلمين ]نا كان مله هلبه وابريكة تكقيقةركيدسيه 
لآنه مازال أمام شبوط طويل فى هذا الصدد تقتصر الحياة .لا شك دونه ٠‏ ويؤكد 
| الح انه نا مدن علد فى لق مقاق اق كنات الا قرقد من ف الم متهم 
وذلك حكم ال الذى « يعلم من خلق وهو اللطيف الخبير » ٠‏ واذن فليس لنا 
أمام هذا التحليل الا أن تقؤل ان آيات الله.البينات تحمل بكل قوة معنى « التربية 
مدى الحياة » وتدعي بكل صراحة الى تحقيق مدخل النسبية الذى أشرنا اليه 
سابقا . لؤ أن السلفين قفا عندها بصطر وأناة وعمق ادراك ٠‏ 


'. وهناك قصة موسى عليه السلام مع الخضر التى يحكيها الله عز وجل فى 
سورة الكهف حيث يقول « قال له موسى هل أتبعك علمى أن تعلمنى مما علمت 
رشدا 0600 » قموسى ‏ وهى كليم الله وثديه ورسوله ٠‏ حاظلن العلم وامحرفة + 
ؤيبغى التعلم على'يد غيد من عباد الله الصالحين “وى هذا اشازة عميبة 
لذوى الألباب بأن الخياة التى يحياها الفرد وعاء لمعرفته وفرصة ممتدة لتربيته 
وتعليمه » وآن العلم بلا حدود يُعطى الله منه ما يشاء ولن يشاء ٠‏ ويبقى بعد 
هذا أنه « فوق كل ذى علم عليم » لثلا يكسبل أى فرد مهما كانت منزلته عن 
طلب العلم والتعليم فى كل فترات حياته من المنبع حتى المصب ٠‏ 


على أن الرسول صلى الله عليه وسلم 'يقولها صريحة ونصا فى معنى ١‏ 
0 التربية مدى الحياة » « اطلبوا العلم من المهد الى اللحد » ٠‏ واذ!ا أضفنا . 
.. الى هذا الحديث قوله صلى الله عليه وسلم « الحكمة ‏ أى العلم ‏ هبالة 
المؤمن , أينما وجدها آخذها » وقوله عليه السلام « طلب العلم فريضة على 
كل مسلم ومسلمة » , دل ذلك يكل وضوج على أن الناس جميعا ملزمون 
. بالتعليم والتثقيف وتحصيل المعارف من بداية حواتهم حتى نهايتها ٠‏ وهذا 
يزيد عن معنى ٠‏ التربية مدى العيله يجي التعلم وازوميته املشاملة دون 
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تفرقة بين رجل وأمرأة أى طفل وشاب وكهل ٠‏ ولقد عزز هذا المفهوم بكثير من 
الأحاديث والآثار الاسلامية » فقد روى عليه السلام أنه قال « لا خير فيمن كان 
من أمتى ليس بعالمم ولا متعلم » وقال عليه السلام « الناس عالم ومتعلم والباقى 
همج » فقصى معتى الانسانية فى الانسان على صنفين من الناس عالم ومتعلم 
ومن بقى بعد ذلك منهم لا وزن له فى عالم البثى ٠‏ ولم يقيد العلم والتعلم فئن 
هذين الحديثين بزمن ٠‏ ولم يحدده بحدود مرحلة خاصة من مراحل نمو الفرد 
المتعلم ٠‏ ويعزز هذا المعنى ما روى عن على بن أبى طالب رضى الله عنه قوله: 
« كل يوم لا آأزداد فيه علما قلا بورك لى فى طلوع شمس ذلك اليوم * وليس 
الخير أن يكثر مالك وولدك . ولكن الخير أن يكثر علمك » , واذا كان على بن 
أبى طالب وهو امام من ائمة المسلمين يبتغى المعرفة فى كل يوم تطلع فيه 
الشمس من حياته » وبمعثى آخر يسعى وراء التربية الدائمة ٠‏ فكيف يغيره 
وهى دونه معرفة لا محالة - وقى قوله عليه السلام , اثنان لا يشبعان : طالب 
؛علم وطالب مال« حث حثيث على مداومة التعلم للمتعلم ما بقيت له الحياة »: 


وقيل لأبى عمرى بن العلاء : متى يحسن بالمرء أن يتعلم ؟ قال : مادامت 0 
الحياة يحسن أن يتعلم ٠‏ وقيل لحكيم : ما حد التعليم ؟ قال : حد الحياة ٠‏ 
وقال ابن المبارك : هايزال المرء.عالما ما طلب العلم » فاذا ظن أنه قد علم فقد 
جهل )١(‏ * وقال سعيد بن جبير « لايزان الرجل عا ما ما تعلم , اح متام 
وظن أنه قد استغتى بما عنده قهى أجهل ما يكون ٠ » )١(‏ ان ذلك يقتضى المرء 
ألا ينقطع عن العلم والتعليم والا بانقطاع حياته » وهذا معنى ٠‏ التربية مدى 
الحياة ه ٠‏ وفى دول الشافعى رضى الله عنة « كلما ازددت معرقة ازددت معرفة 
بجهلى » اشارة واضحة الى أن المعرفة لا نهاية لها » وان الانسان يتعلم الحقيقة 
فيجره تعلمها الى الكشف عن بعض الحقائق المجهولة التى تقتضيه البحث فيها 
ومحاولة تعلمها , فاذا تعلمها تكشف له آخرى : وهكذا سلسلة هن المعارف 
يتلى بعضها بعضا ولا يستبين اللاحق منها الا بالسابق ٠‏ والانسان المتعلم 
معها| قى صراع دام بالتعلم الذى لا ينقطع حتى تنقطع الحياة * 


1 . ١ 
» المتعلمين ورسائل أخرى فى التربية الاسلامية » الطبعة الثانية  بيروت‎ 
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وه كاكنه و القروعة عم التنناء: ه الى مق الخوسة والدرسيق ان 
يعرفوا امتغلم يعصان العاوعات وا بعلفوة كف يحصل علق متاتم العرقة 
حتى يستطيع أن يتابع تعليم نفسه وتربيتها » ققد كانت مدرسة رسول الله 
حسلى الله عليه وسلم تقوم على هذا الأمر خير قيام حتى اذا قارب الرسول صلى 
الله عليه وسلم اللحاق بالرقيق الأعلى يذكر رفاقه وقومه بما علمهماياه وجد فى 
ألا يغيب عنهم فيقول : تركت فيكم ما لى تمسكتم به لن تضلى! بعدى كتاب الله 
.وسنتى + ومعلوم أن هذين الأصلين هما المصدر العلمى الجامع لكل ما يلزم 
الفرد ويراد منه تعلمه ومعرقته من أجل الدين والدنيا ٠‏ 


ودغوة القراآن وتعاليم المدين «الاسلامى الى التعاون التقاء بفكرة 
.د التربية مدى الحياة » فى تاكيدها القدرة على العمل المتعاونى لآن الانسان 
لا يمكنه أن يتعلم وحيدا فريدا ولا يستطيع أن يكتسب جديدا من هذا المالم 
المتغير الا اذا تعاون مع غيره وكان صادقا فى هذا التعاون ٠‏ 


وفى معرض أيجاد الدافع نحو التعلم ومتابعة الفرد لتربية نفسه لا نجد 
اكش ولا اكد ولا أشبع فى كتاب الله وسنة رسوله صلى الله عليه وسلم منالحث 
على: طلب العلم وتحييبه المى الناس جميعا حتى جعله الاسلام فرض كفاية على 
كل فرد مسلم ٠‏ قال تعالى « فلولا نفر من كل فرقة طائفة ليتفقهوا فى الدين 
ولينذروا قومهم اذا رجعوا اليهم » وقال « هل يستوى الذين يعلمون والذين 
لا يعلمون » ٠‏ وفى فضل العلم على أهله وما يضفية عليهم من مكرمات دينية 
ودنيوية: يقول الله تبارك وتخالى حاثا على اكتساب اللمعلم وتعلمه « يرفع الله ٠‏ 
الذين آمنوا منكم والذين أوتوا العلم درجات » ويقول الرسول عليه المسلام 
أيضا فى هذا الصدن « تعلموا العلم فان تعلفة ل تعالى نفسنة + وطليه هيادة , 
ومذاكرته تسبيح + والبحث عنه جهاد » وتعليمه لمن لا يعلم صدقة , وبذلهلاهله. 
قربة فانه معالم الحلال والحرام وبيان' سبيل الخير , والأفس فى الوحشة , 
والصاحب فى الغرية , وامدليل على السراء والضراء . والسلاح على 
الأعداء » واللقرب عند الغرياء , والزين عند الأخلاء ؛ ويرقع الله تعالى به 
أقواما فيجعلهم فى الخير قادة يقتدى بهم » وآثمة فى “الخيى تقتفى آثارهم , 
وتروق أعمالهم » وينتهى اللى رايهم » وترغب الملائكة فى خلتهم » واجنحتها 
ختمسحهم » وفى صلاتهم يستغفرون لهم » حتى كل رطب ويابس لهم يستغفر , 
حتى المحيتان قى البحر وهوامه » وسباع امبر وآتعامه . والسماء ونجومها , 
لأن العلم حياة القلب من الجهل ومصابيح الأبصار فى الظلمة . وقوة الآيدان 


21 بت 


.من الضعف ٠‏ ويبلغ به العبد منازل الأحرار » ومجالمس الملوك والدرجات العليا 
.فى الدنيا والآخرة ٠‏ الفكر فيه يعدل بالمصيام » ومدارسته بالقيام به يطاع 
الله وبه يعبد العبد ريه .. ويه يعمل الخير , وبه يتورع » ويه يوحد , وبه يصل 
الأرحام , وبه ينتهى عن الشى , وبه يعرف الحلال والحرام ٠‏ والعلم يبلغ 
العمل , والعمل ثايمة : نليمة لخدام ونحرسة الأشقياء: : 


م ا و ب ب ا 
ل ا ين لا نا 


ولقد روى عن رسول الله صلى الله عليه وسام أنه كان يعرف أكثر من 
لغة . وكان اديه من الكتاب من يعرف غير العربية ليتولى الكتابة والترجمة 
للكتب التى كانت ترسل الى الملوك والعظماء دعوة الى الدخول فى الاسلام » 
أو تتلقى منهم ردأ على هذه الدعوة ٠‏ وفى هذا مع امتلاك ك الرسول صلى ال 
0 6 هن احسان التعبير عن ألئقس يامتلاك أدواته ١‏ 


وهكذا اذا تتبعنا مسلك الدين الاسلامى فى تربية المسلمين وتهذيبهم نجد 
أنه يؤكد معنى « التربية مدى الحيأة » يكل ما تعنى هذه العبارة قى مقهرمها 
'.للحديث واتجاهها التريوى الآمثل ٠‏ 


كك 


عض الفاهم الشابغة عن لحمل والولادة 
وبترسية الأطغال 
بحث ميدانى 


أعداد : دكتورة سعاد حستين عمارة 
! 
المدرسة بالمعهد العالى للاقتصاد المنزلى, 


مقدمة : 


رغم انتشار الثقاقة والتطور العلمى قى كثير من الميادين » والذى أهد 
يؤّشر فى عمليات الحمل والولادة وتربية الأطفال ٠١‏ الا أن التقدم لم ياخذ 
طريقه يعد الى الأدر المصرية بمعناها الواسع ٠‏ وهازالت هناك هاداتمتوارثة 
ومفاهيم غير سليمة منتشرة وخرافات تعتنقها الأمهات بلا أسس علمية يما 
يرّثر قى التكوين الجسمى والنقسى والاجتماعى للطفل ٠‏ ولذلك فمن الضرورى 
البحث فى المجال الأسرى لتكتشف اهم الحقائق غير الملموسة والمتى تؤشر فى , 
تشكيل العقائد التى تلعب دورا خطيرا فى تكوين الأطفال فى الصضض ٠‏ وعن ' 
طريق مجابهة الحقائق يمكن التقدم نحى تكوين أسن اقضل وبالتالى مجتمع 


“قعل + 


ولقد دلت الدراسات علىآنه لكى يكون تكوينالفرد سليما لابه لله منرعاية 
منن الحمل وهذه الرعاية تقتضى التغلب على الخرافات الشائّعة فى المجال 
الأسرى , ولا يمكنالتغلب عليها الا يتكشف كنهها عنطريق اليحث والاستقصاء 
٠*‏ أن أن المعوامل الثقافية المدرسية قد لا تغير تغييرا جوهريا العاداتالمتوارثة 
وبخاصة المتخلف منها + ويلزم لذلك مخططم علميا لمجابهة هذا التخلف 
بالتوعية التريوية + 


ويدور هذا البحث حول تكشف يعض الفاهيم الشائعة ع نالحمل والولادة ' 
وتربية الأطفال حثى سن الخامسة يين الآمهات المصريات اللائى يقطن مدينة 
القاهرة ٠‏ اذ أن كثيرا منهن مازلن يعتقدن فى بعض العادات الشائعة القديمة 
التى ئيس للها أساس علمى وهذه العادات والمقاهيم تشكل يوجه العمومسلوكهن 
نحو الحمل ونحو أطقالهن يعد الولادة + ولما كانت الكثير من هذه العادات 
منافية للعلم وتؤدى الى أضرار حتمية » وجدت الباحثة فرصة تقصى الحقائق. 
حول هذا الموضوع تمهيد!ا لايجاد توصيات تعالج هذه الظاهرة ٠‏ ش 


58ت 


أهمية البحث : 
يكشف هذا البحث' عن النقاءط الآنية : 


١‏ - مدى انتشار الجهل بين الأمهات فى عينة من الامى المصرية فيما يتعلق 
١‏ بالحمل والولادة وتربية الأطقال حتى سن الخامسة 1 


"٠‏ - يبرن هذا اللبحث فى ضوء الحقائق المكتشفة واجب الدولة نحو تربية 
بالحمل والولادة ٠‏ 


ايجاد وعى لتربية الأم داخل المدرسة لواجهة مسئولياتها المستقبلة كام 
من ناحية تعليمها وتدريبها على الأنس السليمة الخاصة برعاية الطفل 
أثناء الحمل ويعد الولادة ٠*٠‏ وفى فترة الرضاعة حتى سن الخامسة 
ويدخل فى ذلك عامل التغذية والجوانب الصحية والعادات السلوكية وما 
الى ذلك ٠‏ ش 


تكوين الوعى لدى معلمات الاقتصاد المنزلى للعناية بهذه المشكلات فى 


التعليم العام ٠‏ 
خطوات البحث : 2 ' 


أجريت هذه الدراسشة على ١71‏ أسرة مصرية تقطن مدينة القاهرة ٠‏ وقد ' 
تم اختيار هذه الأسس بطريقة عشوائية من بين أمهات طامبات الفرقة الثانية 
بالمعهد العالى للاقتصاد المتزلى الذين لهم ايناء لم يتجاوزوا سن الخامسة 
وهن يمثلن شريحة من المجتمع ممثلة لطبقات مختلفة تتفاوت من حيث دخلها 
الاقتصادى ومركز الأسرة الاجتماعى * 


واستخدم قى حصع المعلومات استمارة يجمعها استفتاء موضوعى تقوم 
الطالبات بملئها بتوجيهات من الباحثة لتوخى الموضوعية فى سرد الحقائق 
0 سوّالا مبوية كالآتى : ٠‏ 

1 بيانات بالحألة الصحية للام فى.فترة الحمل ٠‏ 

ى ‏ بيانات تشمل تغذية الحامل *. 

- سسانات تشمل تغذية الطفل فى الصحة والمرض ٠‏ 


حاقعاك 


تحليل تقائج البحث : 


ظهر من استعراض امجداول الاحصائية التى أمكن .التوصل اليها من 


استفتاء 1؟١‏ آسرة ما يلى : 


أن أكبر عدد من الأطفال فى الأسر التى أجرى عليها الاستفتاء يقع سن 


أمهاتهن بين ١؟‏ , ٠١‏ سنة بنسبة 5ر251 ويقل هذا العدد قبل ويعد هذه 


5 الفترة من العمر . أى أن فترة المخصوية حسب هذا الاحصاء تقع بين 


مس 
كك 


565 


در 


ا 


٠ سينتة‎ 5٠١ , 5" 


أن عدد الأطفال فى الأآسرة يزداد مع قلة الثقافة للأم ويقل مع زيادة 
الثقافة ٠‏ 


أن الاتجاب يزداد فى حالة عدم قيام الأم بوظيقة خارجية ‏ أاى عندما 
تكون وظيقتها مركزة على اعمالها كربة بيت ٠‏ 1 

تستشبير الطبيب فى أوقات منتظمة ٠‏ ظ 
اخ الأحينات اللاق 'وحتتن يشعفين ولسعدس مشحشق حامت قن 
الولادة كانت نسيتهن 751/ ويضاف الى هذه النسية ”/ يلدن فى 
المستوصف و 55 يلدن فى المنزل بواسطة المستوصف » وهذه تساوى 


“لاز من عدد الأمهات المجرى عليهن الاستفتاء وهى نسبة تشير الى حد ' 


' كير الى العناية الصحية وانتشار العلم بين الآمهات ٠‏ وظهر أن 7/517 


م 


فقط هن اللائى يستخدمن القايلة قى الولادة . ولعل هده النسبة اقل مما 


وارتبط بالناحية الصحية نسبة الآمهات. اللائى يلدن ولادة . ري 3 


/ الولادة بعملية قيِصرية أى بولادة اعسرة < 


ويبدى أن ه هناك وعيا الئ 5 كبيس بين الأمهات 0 أن 55"/ز لا يزاولن. 


المدقأء ويبدى من ذلك أن. هناك #روعيا بماية الأم الى الراحة بعد 
ألولادة ا 8 3 


0 ا 1ك 
من احضاء الأشخاص الذين يعاونون الآم فى فترة الحمل ظهن أن غالبية 


الأنهاك معدن على كمهاتهق + وين خلك فى اكرضة القانية الآحت ان 


الأشخاص الآخرين ( آولادها , الشغالة , العمة ٠٠‏ ) ويقل الاعتماد 


ا 
5ه < 


ات 


نسييا على الحماة والزوج والجيران » وهذا الأحصاء قى مجموعه متطقى 
بالنسبة لظروف البيئة الصرية ٠‏ 


أن نسبة 774 من الأسى تؤمن بالخرافات الشائعة والمرتبطة بالحمل , 
وهذه النسية تضع عبئا على عاتق المدرسة اذ أنه يجب أن تكون هناك 
برامج علمية لتنوير الفتيات قبل الزواج وفى المرحلة الثانوية على 
الأخص بالحقائق العلمية التى تنير لهن الطريق وتجعلهن يقأومن هذه 
الخرافات الشائعة ٠‏ ش 


عملية التغذية فى فترة الحمل تعتير من اهم العوامل التى تتوقف عليها 


صحة الحامل والجنين ٠‏ ويبدى من الاستفتاء أن الالتزام بوجباتصحية 
ان أنه يحتاج الى دراسات معملية لعينات محدودة من الأسى التى يمكن 


أن شنوس وجباتها كما ونوعا لدج سبو ع مثا وتعلل من تاحي توأافر 


1: 


8 


أمرة المهرئع عليهم الاستفتاء فاكتفى يل احصاءات اجمالية لنوع 
الأطعمة التى تعتبرها الحامل مغذية ٠'‏ 


ولقد ظهر أن نسبة كبيرة من الأمهات يعتبرن جميع الأطعمة 5 
المفنية ضرورية., اذ كانت الاجابأت بنسبة 66// للبن » //1١‏ للحوم 
بآانواعها ٠‏ "؟لابر للبيض » 95/ز للخضر والفاكهة , ولما قصل الاستفتاء 
عدد المرات التى تتناول فيها الحامل الأطعمة المغذية ظهر أن /اا/ فقط 
يتناولن الملبن يوميا . 775 يتناولن اللحوم بآنواعها يوميا 2 27/ 
يتناولن البيض يوميا ‏ 7/51 يتناوآن لير والقاكهة يوميا : 


كما ظهر أن ١/ز‏ من الأمهات لا 3 تهتم بتناول اللي اطلاقا. مار ارا 
اللحوم بأنواعها , 791 لا يتّناولن ا ,. 4 لا يتناولن الخضي , 
والقاكهة ٠‏ وبيدق: من هذا أن الأمن يحتاج للارشاد والتوجيه لمراعاأة 
الثغذية السليمة فى قت الحمل والخردم على تناول وجيات متوازنة * 


ويبين الاحصاء أيضأ أن هناك مواد غزائية مكروهة لدى نسدة 5507 
الحوامل من بيذ . لبن اذى وصل بية كرمه إز الحو انواعهبا 
أما الموانا 5 المحبية فدءز الأنهات فلا 3 53 عن ٠‏ 


آت اة 7 


للخضىر والفاكيهة . /3١١‏ للبيض ٠‏ وهذه الظاهرة تدعى للتساول اذ أنها 
تنطوى على عادات غذائية غير صحية قد يكون منيتها فى الصغر 
وتحتاج الى توعية للتغلب على نتائجها الضارة بالنسية لتلك الأسسى + 


. ومن احصائيات تغذية الرضيع ظهر أن هناك تفاوتا فى تغذية الرضيع‎ ١ 
فاكين تببية زهن. 1/6, عن الرضدم كان يقدم اهم رضاعة طبيعيةوسداعية‎ 
رضاعة صناعية , ويظهر من النسبة‎ 7٠١ » معا'ء 717 رضاعة طبيعية‎ 
, الغالية أن الأمهات يفضلن الجمع بين الرضاعة الطبيعية والصناعية‎ 
وقد يكون لذلك أسبابه التى قد ترجع الى خروج الأم للعمل خارج‎ 
اللائى يستخدمن الرضاعةالطبيعية‎ /١٠١ المنزل*وتقرى الباحثة أن نسبة‎ 
+ 7/028 ضئيلة رغم أن نسبة ريات المبيوت من آأمهات.العينة بلغت‎ 
ومعلوم طبيا أن الرضاعة الطبيعية مفيدة لكل من الطفل والأم * ولكن‎ 
قلة هذه النسية قد ترجع أيضا فى جانب منها الى تعقد الحياة الحديثة‎ 
والتزام المراة بالعمل الذى يجهدها ويضطرها الى اللجوء الى وسائل‎ 
تعويضية لتغذية الرضيع كما أن ارتفاع نفقات المعيشة من اللعواملالتى‎ 
٠ تؤثر على تغذية المرضعات وبالتاللى يقل اللبن فى الثدى‎ 


64 ظهر أن 76 من الأآمهات تقدم المرضاعة لأطفالهن فى أوقات منتظمة 
وهى ظاهرة صحية اذ تجعل الطفل يتعود مثئذ الصضر على عادات 
صحية سليمة فى تناول وجباته 2٠‏ 


4 أن أكير مدة قضاها الطفل فى الرضاعة الطبيعية والصناعية معا كانت 
بين سن 1 ء ١١‏ شهرا حيث بلغت 58/ بين عدد الأطفال المذين أجرى 
عليهم اليحث ٠‏ أما بالنسبة للرضاعة الطبيعية كانت أكبر مدة هى 
نسبة 5/ بين الأطفال فى سن | الى ؟ا شهرا وقلت هذه المدة قبل 
ويعد ذلك ومن هذا تبدو أهمية ارشاد الأمهات لشرورة المرضاعة 
الطبيعية من 'الثدى والعمل على حماية المرضعات وبذل جهد أكبرلتوفير 
. اللين ياثمان رخيصة ة ليكون فى متناول جميع المستويات الاجتماعية ٠‏ 


1 بامستعر اض الاحصاءات الخاصة بتناول الأطفال للأطعمة الاضافية 
ظهر أن هناك تدرجا نسبيا فى اعطاء هذه الأطعمة , ان يأتى فىمقدمتها 
عصير القاكهة بنسية 54/ ٠‏ ويبدأ تقد تقديمه للطفل ايتداء من سن شه ء 
ويأتى فى المحل الثانى المهلبية حيث يبدا ادخالمها من سن ١‏ شهور ويقل 
تدريجيا حتى سن ١١‏ شهرا » وبنسية عمومية تصل المى /الا/ بالخسبة 
للأمى المستقتاة , أما البيض فيبلغ عدد الأطفاك الذين يتناولونه فى 
وجياتهم 28٠١‏ ويبدا تناوله من سن ؟ شهور ويزداد حتى سن 8 شهور 


اد اله 


0 


4 


15 


اط 


كم يبدا فى التناقص حتى سن ؟١.‏ شهرا ٠‏ أما اللحوميانواعها فيتتاولها 
7/148 ايتدام من سن ١‏ شهور وتزداد هذه النسبة حتى سن ١7‏ شهرا ٠‏ 
آما شوربة الخضروات فيزداد تناولها ابتداء من سن 6 شهور ويقل 
تدريجيا حتى سن ؟١شهر! ٠‏ وهى نسب اجمالية عالية يدخل فى . 
اعتبارها مفاهيم المستفتاة عن مضمون تغذية الرضيع ٠‏ وقد اعتمدت 
الباحثة على معلوماتهن المسابقة حيث يدرسن التغذية قى المعهدالعالى 
للاقتصاد المنزلى مما تحتمل معه صحة هذا الاحصاء ٠‏ 


ومن حيث الأآمراض التى تصيب الأطفال فقد ظهر آنه يزداد معدله) 
بالنسبة لحالات البرد الى 5ر755 , يليها الحصية ؟4/ , والندلات 
لا/ + ١‏ 


الشعبية بين لا , شهور + وآما البرد فليسى له سن معين »2 وفىي حالة 
الحصبة فهى تنتشى بعد 'سن سنة ٠‏ ظ 


يقضل 1/5 من الأمهات اعطاء السوائل فقط فى اثناء مرضْ اطفالين 
بينما تقل هذه التسبة فى الأطعمة العادية . وهى اتجاه صحى على اية 
حال ويرتبط به أيضدا. اتجاه الأمهات نع اطفالهن عن بعض الآغذية 
آثناء المرض ٠‏ 


وصل حرمان الأمهات لأطفالهن أثناء فترة المرض من تناول البيضى 
ينسبة 15/ ومن اللبن بنسية 255 ومن اللحوم بأنواعها بنسبة هر١ه/‏ 
ومن الأطعمة العادية ينسبة 455/ 2 وقد يخشى من هذ! الحرمان على 
الطفل حيث تضعف بنيته. ٠‏ والأقضل أن تكون تغذية المطفل فى فترة 
المرضى: باستشازة طبيب اقصائن. * ْ 


أن نسبة 7755 من الأطفال يرغبون فى تناول الطعام مع أمهاتهم وتقل 


هذه النسبة مع اقراد الآسرة جميعا ان تصل الى 2١5‏ وظهر أن ؟لذين 


نفك 


يرغبيون فى تناول الطعام مع آبائكهم 72١4‏ ولعل هذه الظاهرة تستحق 
النظر اذ يبدى منها أن حاجة الطفل الى. امه أثناء تناول طعامه تتمشى 
مع صغر سنه ٠‏ وكلما كبر الطفل احتاج, الى الوسط الأسمرى والى 
المشاركة فى تناول الطعام لأهنية :ذلك من الناحية الاجتماعية +2 ' 


وفيما يختحى بالطزيقة التى يتناول بها الطفل طعامه ظهر من الاحصناء 


فحن 


:أن نسبة 407/ز من الأطفال يطلبون الطعام بانفسهم ‏ 56// تذكرهم 
الأمهات بذلك وتصل حالات الاجبان الى 8/ز ١ 2 ٠‏ 


#لاثذااآن معلومات الأمهات عن كفدنة اتلفالين تحطف من كم الن: اشر » 
وكذلك فقد ظهر أن ١1/ز‏ يستشرن الطبيب 2 "2/ يستشرن الآمهات » 
١‏ يستشرن الجيران ٠‏ 759 يعتمدن على خيراتهن السابقة ٠‏ 


توصى الباحثة بما يأتى : 


١‏ قد'بين البحث أن هناك حاجة ملحة لثقافة الأم فى أثناء فترة 'الحمل 
' وبعد الحمل ٠‏ ويجب أن يعنى التعليم ابتداء من المرحلة الثانوية بهذه 
الثقافقة حفاظا على تكوين جيل من الأصحاء للمجتمع المصرى ٠‏ : 
؟- ظهر أن ما تحت يد الآمهات من معلومات ميسطة يمكن أن يعتمدن عليها 
بالاطلاع الذاتى محدودة - ولذلك توحى الباحثة ثة يتشجيع النشيى المبسط. 
فى كتييات سهلة اللغة والقثاول حتى يمكن ان تستين بها الأم فى أثنام 
فترة الحمل وبعدها ‏ _ ١‏ 


]1 ان تسبة كبيرة من الأمهات اللائى يشغلن وظائف يقل اتجابهن رغم أنه 

قد تيدى الرغبة الملحة'قى انجاب الأطفال ٠‏ واذلك قن يكؤن من الخير 

. لى بذل اهتمام بانشاء دور الحضانة التى تساعد على رعاية الطفلمٍ 

بالنسية للأمهات الموظقات 3 وهذا ددذورهة يشجع الإائجاب عند الأسا* 
المتعلمة ٠‏ 


“تت بالضمنة لتاثر بحض الأمهات بالشسائعات 500 الود ة يوصى 
اليحث يعمليات الترشيذ الاعلامية فئ برامج الاذاعة والتليفزيوناتمكين . 
الأمهات من الاعتماد على العلم وجحعله أكساسا لعاداتهن وسلوكهن فيو ١‏ 
| أثثاء: قترة ة العمل ٠‏ 


24 0 


متد رسن الهندم سَه الاسّليّة 


مصطفى عيد المسميع 


معيد مناهج ‏ كلية التربية 


يمر الفرد فى حياته من خبرة الى. خبرة فى خبرة » ومن مجال الى 
مجال خلال حمجال : ولعل هذه الخيرة الوسيطة . وهذا المجال الناقل هما“ 
أساسا تطوير الفكر البشرى .باعتيارهما الحاضيى الملفوس لكل كائن يقفكر ٠٠‏ 
والرياضيات يوصفها نتاج 'العقل, البشرى كانت ميحثا هاما فئ كل أطوار 
نموها ؛ فقد امتدت يد الباحثين الى كل قروعها تارة بالتعديل , وثارة 
بالتغيير » وأخرى بالاكتشاف أو التطوير ‏ ولكن الهندسة التحليلية بالرغم 

5 من أهميتها ومكانتهما الفريدة بين فروع الرياضيات المدرسية 5 
أوبالرغم من تداخلها فى المعالمجات التطبيقية المختلقة » لم تحظ ينصيب من ٠‏ 
البحث فى وطثنا العريى' ٠‏ فهى أرض بكر » أى ساحة نزال لم يطاها الفرسنان 
يعد ٠‏ وهى باب لم يطرقه طارق حتى الآن من التربويين ٠‏ 

وفقى حديثنا عن الهندسة التحليلية هنا سوف نتعرض لاهيتهاولتطورهة . 
التاريخى كر لسار اندها كبا نري : ش 


© ما هى الهدسة التصليلية ؟ 


يرى د وكسلر » )١(‏ أن الهندسة التحليلية هي ,ا للتؤاوج . * 
بين الجير والهندسة ٠‏ ويتفق معه قى! ' ذلك «:شومر » )١(‏ ويضيف أن لفظ., 
.الهندسة التحليلية ملائمى 118128م2:<0طم وذى دلالة , لآن تكنيك المعالجة ٠‏ 
فيها قاكم على الفصل بين العناصى الأساسية لأى مشكلة هندسية » ووضعها . 
على صورة معادلات لفظية ثم ترجمتها رمزيا وايجاد حلول لها ٠‏ 


ممق اط 0 5300 ع رامضم : : و1تقتك - 00 
.0022.10 .19612 1010 وممفرسدمءعستف دم 

عند ومعلفولته ع3 ماع01 : #مصرمط5: سمه متقللة79 ل 2 
)3 20601 7 وممعدمط .سمعللك. .8 , 


00 
88 سمل 


وثرى أنه يمكن الاشارة الى مقهرم الهندسة اللتكلياية على ايا دراسة 
الجبرية الملائمة ٠‏ 


© تطور اللهتدسة التحليلية : 


كان للعرب فضل السيق فى اكتشاف الهندسة التحليلية » فقد حلوا 
بعض المشكلات الهندسية جبريا » وحلوا بعض المشكلات الجبرية هندسيا 
ويتضح هذا على سبيل المثال فى كثاب الجبر والمقابلة للخوارزمى )١(‏ » حيث 
يشير باب « المساحة » المى العديد من الأمثلة 'المحلولة , كذلك فان ثابت بنقرة 
5-١ 4858 (‏ ) أعطى حلولا هندسية لبعض المعادلات الجبرية التكعيبية , 
ووضع كتابا أوضح فيه كيقية الربط بين الجبر والهندسة , كما أن الكتدى ) 
ألف 5" كتابا فى الهندسة , ١١‏ كتابا فى الاحداثيات وريط بين الجير 
والهندسة يمنطق يدهش الإنسآان لاتقانه » ولا يجدىر بذا فى هذا المقام أن ننسى 
الحسن بن الهيتم ( 575 ٠١5‏ ) العالم الطبيعى الرياضى الذى بحث 
المعابلات التكعيبية بواسطة قطوع المخروط كما أشار ألى المحال اللهندسية 
لسير. الكواكب ٠‏ 


وقى الغرب قدم ديكارت 7268021565 سنة ١71:‏ بحثا () يعنوان 
11 2 046 5تتام10156 عالج فيه المشكلات الهندسية بطرق تختلف 
عن الطريقة' التركيبية الاقليدية , فكان بذلك اول من وضسّْع أساس الهندسة 
التحليلية قى أورويا 2 وتيعة فرما 284جع'1 الذى سار على نهجه وتوسع 
بمقاهيم ديكارت إلى آن عممها فى فراغ ذى « ن » من الأيعاد ويهذا فتحت 
الهندسة التحليلية مجالا خصيا للتفكير نتج عنه على سبيل المثال اختراع 
التفاضل والتكامل بواسطة نيوتن وليبتز . عنصطاعة قصة اصهغلوع11 
الذى يعد أول من استخدم كلمة احداثيات للتعبير عن المنقط بثنائيات مرتبة 
هن الأعداد ٠‏ 


(1) عيد الحليم منتفين 2 تارق العم :ونون العلمناح القري داق 


مكتبة مصبر 1801 صن 101 . اك ْ 


02 محمود شوق وآخرون م بيات دريس الرياضيات المحديثة ب 
دار ا معارف 558 ١‏ 


ب #6 اب 


وقد أسهم بلوكر ©كلنا21 فى معالجة مفاهيم الهندسة التحليلية عن 
.طريق خواص الأعداد الحقيقية ومتجهات الفراغ حتى عممت الى الفراغات 
اللا اقليدية وبدات فى الدهول الى النظرية النسبية وغيرها من التطييقات 
'الطبيعية ٠‏ ْ 

ؤقد أثبت هليرت 2315626 (م ( ذكحم١ا‏ 4 192495 ) ومعاصره فلكس 
كلاين صنعلظ ر 1855 19190 ) أن الهندسة اللا اقليدية متناسقة تماما 
شأنها فى ذلك شان هندسة اقليدس ٠‏ وريما يعزى ذلك الى أن كل منهما 
تستمد تناسقها من تناسق نظام الأعداد الصحيحة ٠‏ 


ونتفق مع هاملى () «العصد8 فى الراى الذى يقول ان الترايط بين 
الجبر والهندسة النظرية الذىيتضج فى مادةالهندسة التحليلية ‏ لايتواجد 
لآن المادتين تتضمنان تشابها فقط وانما لأنهما تثيران تشابها طبيعيا فى 
الشىء المدرك فالأعداد مثلا والنقط لهما نفس هذه القدرة لما بينهما من علاقات 
.تشايه + ولعلهذا عندنا ب هى ما جعل فكرة التناظر (06556<مم015©) 
أكثر عمومية فى مجال الرياضيات المعاصرة ٠‏ 1 


© طرق المعالجة فى الهندسة التحليلية : 
يمكن لنا أن تتعرضى لمحتوى الهندسة التحليليةبالعالجة بطريقة من ثلاث : 
.ما المطريقة التقليندية : 


وتنك مها طريقة المالمةا فى كني الذاريى 'للقادوية النايية وال 
1 .قررت منذ أن بدأ تدريس الهندسة التحطتيلية فى مدارسنا ٠‏ حيث تيدا هذه 
الطريقة بنظام احدائيات على ا ثم تنتقل الى دراسة الخط المستقيم .فى 
.هستوى متعامد المحورين ٠٠٠‏ الح ٠‏ 20 


' ٠/1 ص‎ 151“ 


1 
الرياضيات القاهرة ١959‏ + / 


طلةةة هذ عسمتطستط «سمغهاعم قمة إقده صم : الإاعسقط 1 سملم 2 
.250 .©) 1943 امات لكانننا ذه عاصمط سوج طكطتال 


الاب 


ؤأما الطريقة المطورة : ٠‏ 


وتقصد بها طريقة المعالجة فى كتب المناهج المطورة للرياضيات » حيثش 
تعتمد المعالجة على كتاب الهندسة الافنية 386050أكة وهندسة التحويلات 
ممدمعع صم أقصده كصوط وأسساسيا > المنطق .الرياضى ع1081 طتهالا 
ومقهوم الدالة «متاأعصبظط وغين ذلك من المفاهيم الهامة : : وتكيد؟ المعالجة 
بدرىأسة نظام الاحداثيات امحادى البعد على مس _تقيم كم دراسة الخط 
الستقيع فى عسترى مائل المكوزين وتنتقل الى السشذوى التعامد: المطورية! "+ 


وأما طريقة المتجمات : 


' وتقصد بها التى تعتمد فئ بناء الهندسة التحليلية وقى معالجة‎ . ٠ 
مشعلاتيا اخلى التفيات عمدخل اشاس حق تسل الى :ضون 'مخذلفة كعائلة”‎ 
' الخط المستقيم منها المعادلة الاتجاهية , والمعادلة البارامترية » والمعادلات‎ 
' ٠ اكتمائلة وتستخدم هذه الطريقة بصفة خاصة فى المراحل العمالية عندنا‎ 
' ٠ وباسلوب متداخل مع الطريقة المطورة فى الصف الثاتى من المرحلة الثانوية‎ ' 
والذى لا شك فيه أن كل من هذه الطرق الثلاث قى حاجة الى المدراسة.‎ 
واليحث ونرى أن هناك بعض الأبعاد يمكن للبحث  فى آي منها ب أن, يدور.‎ 
١ : حؤل احد من هذه الأبعاد‎ 


» القعالية : ونقصد بها آثر المعالجة بطريقة ة ما على تحصيل التلامين.‎ ١ 
٠ فى المادة المدروسة‎ 


ال اك : وتقصد يها استخدم ملريقة ما دون الأخرى على فروع.. 


الحيوية : : ونقصد يها حمدى خدمة هذه الطريقة بعة كجالات الحياة. 
افحيطة بالفره ومدى ما عي يه 7 فتح مجالات أخرئ ٠‏ 


ه. أشمية تدريس' الهندسة التحليلية : 


اهمية 0 وفي هذه الاناحة ا أن نوضج يعي م 
المي ١‏ : 0 ْ 00 


انها تشهم أبقار كبير تق اتماخ القدرة تعلى التجريذ: لا تحتو تحتوية.مفامينهة 


ححارة أسلء 


ا ا ا ا 0 
وريط بين أشياء عديدة وقد أثبتت ثبتت بعض المدراسات )١(‏ التجريبية أن 
المهندسة التحليلية من اكبر الفروع الرياضية تشبعا يعامل القدرة على 


التجريد ٠‏ الول شين ا ب الي 0011 


1ض 


الع 


بحث 


0 


أنها تسهم فى مساعدة التلامين على اكتساب أنماط من التفكير المنطقى ٠‏ 
#سنعتسنية 1021ع1:0 2 واستخدامه عن الاستدلال فى مواقف غير 
هنخدسية 3 5 

أنها ليست منغلقة على ذاتها صنعادوو 564معد ادق وانما تسد 

يدها الى باقى التطبيقات الطبيعية مثل نظضرية الكم صتتطهدبة© 
106027 والنظرية النسبية دهاع وبعض التطبيقات العملية 

فى الشئون العسكرية ٠١‏ ' | 


وفى ذهاية الحديث فان الهندسة. المتحليلية عمجال يحتاح | 
3 
٠٠‏ وجهد و٠‏ ا ا اه 1 


() صلاح الدين ملام د سراسة بكلية التبيية !350 ٠‏ 


دكقه - 


الع الام 
5 5 لاو 


اعداكد : الأستاذة زينب محرز 
المديرة العامة لمركز الوثائق التربوية 


وجعله موافيا لاحتياجات الجماهير من ابنائفا ومسايرا لأيرن الاتحافات 
التربوية المعمول بها قى دول العالم هما توصى الؤتمرات الدواية باهميته ٠‏ 


/ 
اوتراعي الجمهورية فى تحقيق هذه المستحدثكات امكائياتها وظروفها 
وتقاليدها وعاداتها ولذلك فهى عندما تبدا فى التفكير فى أجراء أية حملية من 
عمليات التطوير , الى مدارسة اوضاعه الراهنة والسابقة واحتياجاته المقبلة ٠‏ 
ولقد اتجهت الجمهورية ابان عامى 75 , 1915 المى مدارسة أريع 
اتجاهات جديدة بقصد استحدات العمل بها فى اقرب وقت ممكن ومن أجل 
ذلك شكلت اللجان لمدارسة كل موضوح على حدة وأسفرت هذه الدراساتة 
عن امكان البدء بتنفيذ يعضها ايتداء من عام 5/ 0/ا وبعضها الآخر تعد 
لتنفيذه اعتيارا من المعام القادم 76/١5 ١‏ ) أن شاء الل ٠‏ 


وفيما يلى خرص لأهم الموضوعات 5 0 يجمهورية مصر 


١‏ ايجاد تظام المستوى الخاص فى امتحان شهادة الثانوية المعامة 
واتاحة فرص الاختيار تلطالب لدراسة يعض المقررات الخاصة : 


بدا التفكير فى هذا الموضوع منذ عهد ليس بالبعيد وهى يهدف الى 'توفير 
قرسن آأكير للاختيار أعام الطالب لدو الثانوية العامة ٠‏ 


الثانورى 00 وهو الأخيز من ل القائوئ ( كما يلئ : 


د 


وأدبى ٠‏ ش 


؟ - يدرس جميع طلاب كل شعية قدرا موحدا من ال مناهج على المستوى 
العادى يؤدى بهم الى التثقيف العام والمواطنة الصالحة ويتيح لهم الحصول 
على شهادة اتمام الدراسة الثانوية العامة ٠‏ 


؟ س يتاح لمن يرغب من الطلاب فرصة التعمق فى يعض المواد التىتناسب 
ميولهم واستعداداتهم على المستوى الخاص وتعد ورقة امتحان فى كل مادة 


؛ ‏ يستطيع الطالمب الراغب فى الدراسات الخاصة أن يختار بالاضافة 
الى مواد المستوى العادى مادة أى مادتين على الأكثر من بين المواد التالى 
بيانها : ش 


فى القسم العلمى : اللغة العربية , الملغة الاجنبية الأولى » الرياضسيات 
5 التاريخ الطبيعى 5 : 


فى القسم الأدبى : اللغة العربية , اللغة الأجنبية الأولى ٠‏ الجغرافيا ‏ 
المواد الفلسفية + 


وفى حالة اكتينان الطالب دراسة مادشخ هن المتستورى الفاس كرن 
أحداهما من بين مادتى اللغة العربية » واللغة الأجنبية الأولى والثانية من بين . 
بين مادقى الجغرافيا والمواد الفلسفية لطلاب القسم الأدبى ٠‏ 


الدراسة الثانوية واذا حصل الطامب على 7/5٠‏ على الأقل من النهاية العظمى 
المقررة للمادة التى تقدم للامتحان فيها على المستوى الخاص ؛ فتضاف الدرجة: 
الى حصسل علنها ال اللمموع الكلى نيمات" ..” 

' وقد تم العمل بهذا المنظام اعتبارا من امتحانات عام 7/4 181/0 ٠‏ 


هذا وجدير بنا أن نذكر أن العمل يهذا النظام الجديد قد اقتضى خفض 
خطة الدراسة الأسبوعية لتصيح 76 حضة لدراسة المستوى العادى لكل من 


:القسمين الأدبى والمعلمى بعد أن كانت ١8‏ للقسم الأدبى ٠‏ /ا؟ للقسم العلمى » 


ات 


الاح ع كش للدي ا 


؟" ‏ إعادة امقحان المدور (الثاقى لشهادة المدراسة الابتدائية : 


كذلك من المستحدثات الجديدة اللتى وجدت لتطبق ابتداء من نهاية عام 
8 العمل على اعادة امتحان الدور الثانى لشهادة الدراسة الابتدائية ٠‏ 


ذلك أن قانون التعليم السائد منث عام ١14‏ يقضى بعدم عقد امتحانات 
للدور الثانى فى نهاية المراحل التعليمية المختلفة وقد رؤّى أثناء العام الدراسى 
8 انعادة الدور الشانى لامتحان الشهادة الابتدائية نظرا لأن المرحلة 
الابتدائية فى جمهورية مصى الغربية لاتزال تعتبر وحدها المرحلة الالزامية وان 
تلاميذها يواجهؤزن هذا الامتحان فى سن ميكرة ( ؟١‏ سنة ) لا يسمح للراسب 
فيها بالالتحاق بالمعمل اذ أن سن العمالة الانتاجية فى مصر هى سن الخامسة 
عشرة كما وأن فرص المرسوب فى هذه المرحلة هى عامين باقصى تقدير طول 
مناة الدراسة نهها ,9 سكوات +:+. 


٠‏ وعلى الرغم من أن قانون التعليم العام يبيح لراسبى الشهادة الابتدائية 
ممن يكملون مدة: التعليم الالزامى الكامل ( لا سنوات ) الالتحاق يامتحان 

. اتمام الدراسة فى العام التالى , الا أنه قد وجد أن الكثير من .الراسبينيتوانون 
اكتال امتهم ونج فمتهو تمن ير الى الآمية أيضا مما يشكل فاقد! 
كبيرا قى التعليم ٠‏ 


| -ولهةا ققد روي دل لعف فاقد التعليم وللحماية من العودة الى الأمية 
ولعسنييل وفتح فرص أومسسع للتعليم أمام جماهير الشعب أن يعاد امتحان الدور 
الثانى لشهادة . اتمام الدراسة الايتدائية وأن يصاحب ذلك الاستعداد للتوسع 
فى القبول بالمرحلة الاعدادية مما سبياساعد على إدخالها بيسر وبأسرع وقنت 
مدكن فى .اطار التعليم الاازامى ٠‏ 


هذا وقد صرح بالشخول فى امتحان هذا و ين امتحان 
الدون الأول أو الذين تخلفوا عن الدوى, الأول بعذر مقبول ٠‏ ش 


- فتح فصول متعليم الصفان غلئ نظام المعلم الوسين © 


ش وتمشيا مع نفس الروح السابق ذكرها ورغبة فى الترسع فى نشار التعليم 
والقضاء على الأمية وضبعت وزارة التربية والتعليم سياسة. .من شانها سل 


ار 


حمنابع الآمية عن من طريق رة 0 قدكة 5 الاستيعاب المازيين بالمرحلة الابتدائيةوالعمل 


ويقدر المشروع الجديد الذى ثم وضعة فى عام /اة 1 ليطيق ا عم 
51 أن تقوم الوزارة بما يكتى : 


١‏ التوسع فى انشاء ا ذات القصل الواحد أ الفصلين التى 
نص على وجودها قانون 18 لسنة 1١34‏ وبحت يضم الفضل اطفالا فزاعمان 
مختلفة يقوم بالتدريس لهم معلم واحد . 


مد - أن يلحق بهذره 00 الأطفال الذين فاتهم سن ن الالزام أو النين 
امتحان شهادة اتمام الدر 0 الابتدائية ٠‏ 


ل على أن يراعى عند تنفيذ المشروع ما يأتى : 
© تكون الأولوية قى انشاء هذا التوع من المدارس فى الجهات النائية 
:قليلة السكان وقى أماكن تجمع البدى وغيرها من المجهات التى تقل قيها الخدمة 
التعليمية. » وأن يطبق الالزام فى المناطق التى تتواجد بها مثل هذه القصول ٠‏ 
ح يستحعان بالدون والمساحد فى اقامة مثل هذه المدارس أقى الفصول 0 
© يستعان يائمة الممسشاجد والوعاظ والمعلمين المتقاعدين أو المكلفين 
بالخدمة العامة من ايناء القرية أى المنطقة التى بها تلك الفصول فى التدريس ٠‏ 
© تقتصى مواد الدراسة التى تقدم فى هذه المدارس أو الفصول. على 
اللغة العربية ( المقراءة والكتاية ) أى مبادىء الحساب والثقافة والدين ٠‏ 2 ' 
١:‏ © يعمل المدرس على أن يصل بالتلاميدٌ ل 
نهاية كل فترة زمنية  *‏ ' 
1 9 يتاح لتلاميذ تلك الفصول ممن يصلوا الى مستوى تعليمى مناظر 
امستواهم " 


1 كذلك تقرر لخبمان التنفيدٌ ان تقوم كل محافظة بوضع خطة خمسيةلتعميم 
هذا النوع من المدارس فى الأفاكن واليقاع التي تحتاج ايها أوأن تشكل :لجنة 
على مستوى كل محاقفظة يتمثل فيها وزارة التربية والتعليم والتنظيم السيامى 
“والحكم المحلى والأزهن.. ووزانزة الأوقاف' والشئون الاجتماعية لتتولى التخطيط 
اللمشروع ووضع اولويات تنفيذه والضمانات الكفيلة لنجاحه واستمراره ٠ ٠‏ 


ان اك 17ت 


هذا وسوف ينشا خمسة آلاف فصل من هذا النوع فى مدى السسنوات. 
الخمس المقبلة وسيبدة بالألف الأولى منها فى العام المقادم لتستوعب نحى #1 
كلف طفل ٠‏ 


تطوير التعليم بالمرحلة الثشانوية : 


يعتبر تطوير المرحلة الثانوية من أبرز مجالات الاستحداث التى تستعد 

له الوزارة حاليا ايمانا منها بضرورة المزج بين التعليم المعام والقنى لأيناء. 
تلك المرحلة الذين يتاهلون عادة اما لمواصلة الدراسة فى المرحلة الأعلى أى 
لمواجهة الحياة العملية وهؤلاء يمثلون قدرا لا بآس به من خريجى تلك المرحلة .٠‏ 


وتحقيقا لهذا الاتجاه استعانت الموزارة بخبراء لليونسكى للمعاونة فى 
هذا التطوير على ضوء الدراسات المثى قامت يها للجنة شكلت خصيصا لهذا 
الغرض وتناولتبالدراسة الأوضاع الحالية القائمة للمرحلة الثانويةيمدازسها 
المتنؤعة مع التعرف على مشكلاتها والامكاتات المتوفرة لها والتجارب التى 
هرت بها وتلمس أسباب المنجاح والفشل فى كل تجربة وذلك الى جانب.دراسة 
أوضاع التعليم الثانونى ونظمه فى عض الدول النامية والناهضة الغربية 
والشرقية تمهيدا لوضيع صورة مبدئية ة لنظام التطوير القترج لدارسته ومناقشت» 


مع خيراء اليونسكى ٠‏ 

00000 ك بين الوزارة واليونسكي في القترة من. 
١‏ 6؟ مايى سنة 1910 5 ك فى الاجتماع معثلون عن الجامعاتووزارة 
التعليم العالى والمجلس امقومى للتلي وتقابة المهن التعليمية وغيرهم منرجال) 
.الفكر والاقتصاد 5 , 

واستقرت دراسات المجتمعين ومناقشاتهم, فى اللجان المتى شكلت على 
ما يأتى : 
ينقتفناها : ' 


تطوير التعليم الاعدادىي ( ؟ ستنوات بعد الابتدائى وقبل التعليم 
الثانوى ) ليكون عاما وشاأاملا ا 0 الثم الشامل 


الاعدادية ).فى 0 د المختلفة : 2 والفت والتوعي وذلك ياعطاء: 


سم 818انك 


الدراسة النظرية فى السنة الأرلى + من التعليم الثانوى أنه القائم حاليا” 
الأنواع الأخر م 2 مدآ من العمل العلمى وحظا ع التقافة العامة 9 


0 النظر فى الدراسة بالصفين الثانى والثالث من اليم الثانوى.. 


المعمل على تكافقٌ الفرص أمام جريجى التعليم الثانوى بتخصصاته 
المختلفة للالتحاق بالتعليم العالى والجامني جواك بين التخرج مباشرة أى يبعن.. 
مزاولة وممارسة العمل ال مهنى ٠‏ 


' وخ يق السو د التدريب الوق ا التعليم الثانوى ٠‏ 


- جمعالدارس.الثانويةالعامة والفنية المتقاربة فى كل بيئة فى تنظيمموحد. 
( مجمع المدارس الثانوية ) وجعلها تحت ادارة واحدة وبحيث يتاح لكلمدرسة 
الافادة من امكانات المدارس الأخرى المجتمعة معها فى تدريب وتعليم التلاميث . 
وقى النهوض بالبيئة المميطة ومع تقريب الشقة بين مناهج الدراسة فى الصف . 
0 ) الدراسات العامة والفنية 1 

ا قي هذل الصدد أقرت الأليكة جملا مشرواع تجاه اوددر سمدم مدر 

' على الأقل فى بعض المديرئات بصفة تجريبية ليتم فيها التعليم شاملا بين العام . 

والفنى والمهنى ويضم مخثلف القدرات 'ؤالاستعدادات وفقنظام معين يتم درسه. 

ا من الصف الأول وفى اطان نظام اقوى للتوجيه والارشاد عكر ايه 
هيئة تعليمية خاصة ذات نظم معينة, 0 


ثائيا : استرانيجية التجديد والتحديث : 


وذلك باليدء على سبيل التجريب بعدد من المشروعات الترائدة فى التعليم. 
الثانوى الشامل تتسم بالمرونة وتتوسل بأساليب ادارية حديثة وتقنيات 
ولنظيفات تزيويه جديدة 0 عملي 'ميتكرة فى تقديم خدمات تربوية على . 
قيامها بوظيفتها الساسية ف الي الشاملة لطلابها ٠‏ ' 

وفى اطان هذه الاتماهات وضعت ناك الخلزي” المرجو 5 فى, 
المرزحلة الاعدادية وفى الصف الأول من التعليم الثانوى بحيث يتضمن التعليم, 
قئه قدرا من الثقافة العامة العلمية والأدبية الى جانئب قدر من التربية العملينة- 
١‏ 0 | 
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وك افو 


وتتلخص.ابرز المقترحات الخاصة بتوفير نظم مستحدثة وتجارب رائدة 


لتطوير التعليم الثانوى بحيث يصبح تعليما شاملا بكل معنى فيما يلى : 


ألا تقصر المدرسة الثانوية نشاطها على الطلاب النظاميين وانما تمده المئ , 
قطاع المشباب خارجها ٠‏ 

أن فقيل دها التلأميذ الذين وصلوا الى مدع الصيف: السنامش :| لانتدااكى 
الحالمى ممن اجتازوا امتحان الشهادة الابتدائية أو لم ينجحوا فيه أو ممن 
أمضوا سنة فاأكثر من المدرسة الاعدادية وتسريوا منها أى انقطعوا عنها 


97 تقسيم التعليم التالى للايتداتى الى مرحلتين اعسدادى وثانوى بل 
جعله مرحلة واحدة متجافلة + ا 


القوكة فى العفلواكلالدرسة وشاريتها: يميف يهم 7القدان عل اسان 


المجموعات حول محاور ذاتٍ اهمية وظيفية بالنسبة مكل منها وان يتم 
العفل: والقدربي فى الؤميسات الحيظة بالبيكة 2 


أن يكون للمجالات الثقافية والملمية مكانتها فى المدرسة مع الاهتماميميول 
القلاميث وقدراتهم 5 


ترك حرية 5 الاستمزان فى الدراسة أو الإتقطاع عنها ظ المعودة اليها فى 


١‏ ار ا وس ا 


© , مدة التراسة اللتصطعة ف «الدوسة قسن ان سن انان 5 


تمق بعدها الطالب الها يذه والمعاهد المعليا وفق النظم التى انا 


الجامعة + 


,© .,تراعى. المدرسة الشمول, فى وسدائل التعليم واداراته. يحيث:تقدم المدرسة 


التعليم والتعلم معا وتستخدم الآساليب الحديثة فى التربية ها ثأمكن ٠‏ 


سداآاة ب 


© الشمول فى ادارة التعليم وتحديثها بحيث يشترك فى الادارة كل من يعنيه 
أمرهأ 0 ١‏ 


© تتنوع مصادر تمويل المدرسة : شعبية » حكومية » محلية مركزية وغير 
0 : 


© الافادة من جميع الطاقات البشرية المتاجة فى البيكة للاسهام فى التعليم ٠‏ 


هذه هى أبرز الاتجاهات الجديدة المستحدثة فى التعليم يجمهورية مصر 
العربية . وجدير بنا أن نذكر أن بعضها قد أقر فعلا وبدا العمل به اعتبارا من 
عام 174/ ١91/0‏ ( مثل الموضوع رقم ١ ١‏ ؟ ) وبعضها الآخر سوف يبدا العمل 
به فى العام المقبل ( الموضوع رقم ) أما الموضوع امرابع فلاتزال المقترحات 
الخاصة به قيد البحث والدراسة ٠‏ ْ 


الدراسات لوضيعها موضيع التنفيذ وقد لا تقل المدة اللازمة لهذه الدراسات عن 
هذه هى أيرن ما نتطلع اليه فى جمهورية مصر العربية عام 191/5 2 


60 لاستحداث تعليمها وادخال بعض التجديدات, المقبلة عليه وهى بالطبع 
خلاف الاتجاهات الجديدة التى تم تحقبقها فعلا فى العامين السابقين مدا ثم 


غرضه فى تقرير تطور التربية والتعليم لعامى 9ط _ هلاو19 ٠»‏ 


ا 


| التقويم والامتماانت : 


من خلال تعرف الزائر على نظلم التقويم والامتمانات فى بولونيا : قو 
الاتجاهات والحقائق التالية : 
أن هدف التقويم والامتحانات هو قياس ما يحرزه الطالب من نمو 
67 المعرفى والتطبيقى معا فى مجال اموا الدراسية المختلفة , مع 
العناية الملحوظة بتشخيص نواحى الضيعف الدراسى لدى التلاميذ » وبخاصة فى 
المرحلة الأولى من التعليم ٠‏ 5 
: اش ١‏ 
 "‏ أن تقويم التلميذ عملية مستمرة على مدار السنة + ويطلع آوليساء 
الأمور على جهود ابنائهم وسيرهم الدراسى أولا بآول » والارتباط وثيق بين.. 
المدرسة والآباء ٠‏ وتقسيع السنة الدراسية الى اتضاتر اك لحري كل ديدي 
'بالختيار تحريرى 0 ويآخر عملى فى المواد العلمية * 
' أوتستخدم المدرسة البولوثية سلما رقميا لتقويم الطلاب فى كافة المواف ٠‏ 
الدراسية 0 وأاعلى درجات السلم ا 0 وأدناها ١‏ وتصئف على النحو الآتى : 
0 جيد جدأ جيد '" مرض ( مستوى النجاح ) 
؟" ضعيف ١‏ ضعيف جدا 
' - أن تقرير نجاح الطالمب يتوقف بالدرجة الأولى على مدى ما يحرزه . 
من تقدم دراسى * فالمسألة' ‏ كما ذكر آحد المسئولين للؤزائر ب ليست مسالة 


عد جاءت هذه الانطياعاتث من خلال زيارة قام يها الكاتبي لهذه البلاد فى ' 
نوفمير سستة 161/7 ٠‏ وهذه هى المقالة الثاثية وقد نشزت امقالة الاولى فى عدد. 
منايو سنة 191/9 ٠‏ | 


ساهاب 


-حسابية » تنحصى فى اخراء عمليات جمع درجات أعمال المطالمب فى الفترات 

الثلاث ثم قسمتها على ثلاث واستخراج المتوسط فى نهاية العام الدرامى ٠‏ فقى 
آخر العام يعقد مدرسى كل فصل اجتماعا عاما , تناقش فيه مستويات الطلاب 
فى مختلف المواد »وقى ضوء أعمالهم اليومية ونتائج الفترات وبمقتضى هذظلا 
النظام كانت مدارسنا النموذجية فى مصر تقوم تلاميذها فى الأريعينات ٠‏ 


وعلى أية حال ٠‏ فضعاف التلاميذ يعطون فرصة أخرى للامتحان فى 
.سيتمبر من كل عام قبل بدء العام الدراسى التالى » ومن يرسب منهم قانه يعيد 
السنة : فمبدا الاعادة قائم » بيد أن ذلك يحدث فى حدود ضيقة لا تتجاون 7/5 
من عدد التلاميذ فى المرحلة الأولى , وترتفع هذه النسبة فى المرحلة الثانوية 
العامة ١ ٠‏ 


4 ان امتحانات انهاء المراحل التعليمية غالميا ما تكون على مستوى 
امنطقة » وليس ثمة امتحأان على مستوى المجمهورية يما فى ذلك 'إمتحان 
الثانوية العامة ٠‏ ش 

ان امتحان النقل فى سنوات المرحلة امثانوية المعامة , يتناول كافة 
.اللواد ٠‏ أما امتحان انهاء امرحلة + فانه بينصب على عدد قليل منها لا يتجاوز 
ل ال 0 


0 ان طلاب ا مدارس الثانوية تناك له لزنن ثلاث مرات فقط 
عليه اا 0 الى امعان من الحارج بويزدين 


من خلال الاحصاءات التى 57 للزاشر ‏ يتدين أن 7/١‏ من طلاب 
'المدارس الثانوية المعامة لا يستطيعون الحصول على شهادة اتمام الدراسة 
الثانوية 3 وهؤٌلاء يمكنهم المي .المدارس الثانوية الفنية 3 أى أن يتسبرفوا . 
.الى سوق العمل بعد تدريب قصين * 1 


ب أنْ اجتيان امتحان اتعام مرحلة تعليمية لا يؤدى بالضرورة الى 
.القيول 0 المتعليمية ا 2 ا ا 
5-0 الطضلاب : 


كثناء الطلة الصيفية لير ق عادة ويا دن 9 


اكات 


' ومن مظاهر رعاية الطلاب آثناء العام الدراسى ما يأتى : 


أ" افتمان الل إرست تفاطدة دارس7البجلة الاسواقةب يضعات 
التلاميثذ دراسيا 2 


تقديم المدارس وخاصة فى المدن الكبرى ‏ وجبات غذائية مطهية 
لن يريد من التلامية بأثبان رمزية ٠‏ 


ل توقير الرعاية الطبية المجانية للطلاب وتوفير الدواء لهم بأثمان. 


رمزية ٠‏ 
اقامة المعسكرات والمخدمات : 
وهى هن اهم الوسائل التى تتك ذها السلطات “التعليمية لتحقيق 


٠ الاهداف‎ 


75 وتقام على شواعلىء البحر . والبحيرات ,2 الطبيعية منها والصناعية . وعلى 
سفرح "الحتال + برعته هشانت الفاياض:, 3 حك الذارين :انها تقار 


املصناعية 0 ا الشباب 9 والمكشافة كما ذكر المستولون أن 0 


الصحة شى الأخرى 0 فى اعداد وتمويل هذه الكت اا هس 


الطلاب هى الارتباع انناف الع 
التعليم المختلقة ‏ ومن ثم فان عدد من شملتهم تلك المعسكرات فى صيف عام' 
كان يزيد على أريعة ملايين ٠‏ 


والمللوف أن تعحطى الآولوية للطلاب غير القادرين ماديا 6 والطلاب. 1 
للذين لا تتهيا لهم.ظروف الرعاية الأسرية 6ثناء العطلة الصيفية ٠‏ 


وتستقبل المعسكرات والمخيمات افواج الطلاب على مذار العطلة الصيفية : 
وتتراوح المدة التى يقضيها كل فوج بين أسبوعين واربعة أاسابيع حسب. ٠‏ 
امهيف من المعسك. ٠‏ 

وتتنوع المخيمات والمعسكرات من حيث وظيفتها » ومن أمثلتها المتعدية : .. 


ب لاب 


ها متسكرات الترمية النوظة -: 
ه مسبكرات: الامنتسسام وتمليق الملعة هبي أقعة بالضهاه + 


''© معسكرات الاهتمامات والميول ( الموسيقى ‏ الرقص - المغناء د 
الأشغال والهوايات العملية ) ٠‏ 00 


© معسكرات المتقوية فى اللغات الأجنبية ٠‏ 


© مخيمات جمع محصول الينجر ( على اعتبار أنه من المحاصيل 
الرئيسية ويتم حصاده فى أغسطس ويحتاج المي أيد عاملة كثيرة ) ٠‏ 


© المعسكرات الريفية ( لأيناء المدن ) ٠‏ 
© معسكرات المدن ( لأبتاء الريف ) ٠‏ '' 


مقترحات وتوصيات حول بعض مسائل التعليم فى مصر : 


على ضوء العرض الذى قدمنا . عن الجوانب ال مختلفة لنظام التعليم فى . 
جمهورية بولونيا الشعبية . نسجل فيما يلى التوصيات الآتية بالنسبة لمصى : 


أولا - فيما يحص أسلوب اصلاح التعليم : 
الأخن بأاسلوب المعالجة الشاملة لا أسلوب المعالجات الجزئية . عند. 
التصدى لاصلاح التعليم » بغية الوصول الى تحقيق أهداف واضحة ومحددة * 


والمغزى الذئ' نود أن نشير اليه هنا » هى أن سياسة المراحل التعليمية : 
الختلفة ومشكلاتها فى مصر ينبقى أن ينظر الميها نظرة متكاملة » فكل مرحلة 
لا تدرس سياستها , أو أهدافها , أى تعالج مشكلاتها قى حدودها الخاصة بها 
دون ارتباط بالمراحل السابقة أى اللاحقة , وانما, ينيغى أن يحدث ذلك فى اطار 
النظرة الشإملة لشائر المراحل ٠‏ ثم ان أسلوب الشمول فى معالجة مشكلات. , 
التعليم يقتضى منا أيضا , النظر الى أن علاج عيوب أى مرحلة ‏ فى هذا الاطار 
الشامل ‏ لا يثم بمعخل اصلاحى واحد » كان يعاد النضر مثلا فى إعدان المعلم. 
؟ى اصلاح الكتاب وحده ‏ أى التركيز فقط على امبانى المدرسية , أى الاتجاه ' 
الى تقرير التغذية ٠.٠‏ ان الاصلاح عملية كلية تتشابك عناصرها ولا مقر 
من تغطية تلك العناصي جميعها , اذا أريد أن يكون الاصلاح شاملا وجذريا * . 


.. أتبا |أسلوب الشمول فى معالجة مسائل المتعليم » وكذلك لعل فى انشاء المركن 
القرمي للبجوث التربوية وتشكيل مجان على المستوى :اللطلوب »مما يطمئن الى. 
أن دراسة ويحث مسائل التعليم مبتقوم غلى أسباس علمى هادئيم ' . ْ 


ولعل فى انشاء المجلس الاعلى للتعليم , ما يطمئن الى اننا سنتجه. إلى 


5005 


#ثاقيا ‏ فيما يخص فترة التعليم الاجبا 


لمواطثة لواحي ٠‏ والاسهام الايجابى فى حياة مجتمع اشتراكى نام * 


وواقع الأمر ؛ أن'مد فترة المتعليم الالزامى الى سن الخامسة عشى » أى 
ما يشمل يصورة ما التعليم بالمرحلتين الابتدائية والاعدادية معا ‏ سواء تم 
.ذلك فى مدرسة واحدة ٠‏ كما هى الحال فى بولونيا » آم فى مدرستين ابتدائية , 
, وإعدادية » كما هى الحال فى كل من ليبيا والأردن ‏ وهى اتجاه عالمى سيقتنا 
اليه كثير من الدول ؛ اشتراكية وغير اشتراكية , على اعتيار أنه الحد الآدنى ' 
.محقوق المواطن فى التجليم قى النصف الثانى من المقرن اللعشرين ٠٠‏ ولقسد 
.تضمن يرنامج “العمل الوطنى : امن مسي د المديزيية (لن: الوكين 
اللقومى العام الثانى فى الثالث والعشرين من يوليى 191/١‏ بند! خاصا بعد 
«فترة التعليم الالزامى في مصر الى سن الخامسة عثي » ومبررات ذلك : أن 
-.محتوى التعليم فى المرحلة الابتدائية 'الراهنة لمم يعد كافيا 'لاعداد المواطن 
الكفء ٠‏ القاس على الاسهام بايجابية فى حياة وطنه والنهوض به ثم انالتلميذ 
. الذى ينتهى تعليمه عند .المرحلة الابتدائية يترك التعليم : ولما يبلغ سن العمالة 
.بعد » وهى فى ذات الوقت لا يكون مزودا بالخبرات اللازمة لسوق العمل , 
.ومن هنا يخرج الى الحياة طاقة شبه معطلة , كما أن جموع التلاميذ الذين 
.ينتهى تعليمهم عند المرحلة الابتدائية » ولا يستطيعون مواصلة التعليم فى 
المرحلة الاعدادية لسبب أى آخر..: وقى الوقت نفسه يمتصهم سوق العمل »2 
غاليا ها يركون المى الأمية » ويضيقون رصيدا .الى الأمين:في اللمجتبع يتراكم 
اله 


في ضوء هذه الاعتيارات 6 فان أطالة مدة التعليم الاجيارى الى' سس 

'ْ «الفاسة عفرة اصنيكت شترورة علعة لتافيل الظميد للمواطئة العقة + ولتمكيتة 
.من الشاركة الجادة فى تنمية وطنه ‏ اجتماغيا واقتصاديا 4 بكفاية وايجابية 
#وبالطبع , » فأن العاء الوزارة فى السنتين الأخيرتين نحو الوصول بنسبةالالزام. 
«والتوسع فى التعليم الاعدإدى العام بد بحيث يقبل م الناجحين فى الشهادة 
اذا حيط مدق هلاقه فى تتقيقف تثقيف الصفار 0 وتو مده بالقدر القرن عق 
الخيرات والمهارات يما يشكل بناء قاعدة قوية وسليمة يرتكن عليها مد الالزام 

ذآلىّ المزجلة المتامية من التمليم ٠‏ ان اتجاه الوزارة لحو ذلك كله . يعتبر تمهيد! « 

'لا مندوحة عنه:, لمد فترة الالزام المى سن الخامسة عشر : غير أنه لا محيض 

:أيضا عن تصور الموقف ومتطلباته ‏ ورسم الخطط والمشروعات اللازمة جملة 


ل 


وتقصيلا فيما يخص تناب المرحلة الاعدادية كمرحلة .اجبارية » وعلاقة ذلك 
بالمراحل لللاحقة بها ٠٠‏ ولا يكفى أن يقال أن .الوزارة بصدد تجربة المدرسة 
#توحدة ذات الثمانى .سنوات .التى بدآقها هذا المعام بمدينة نصر * .ان التجرية 
هذه يتكاليقها وصورتها ب هى يديل واحد قد يصلح تعميمه , وقد لايصلح , 
بومن ثم فانه يحسن بنا أن نبحث وندرس بدائل أخرى قد تكون اكشر ملاءمة 
الظروفنا ء واكثر صلاحية للتعميم واقل تكلفة على أن يكون طسابع الدراسة 
الشمول ٠‏ والمقارتة وغير ذلك من أسس البحث العلمى ا معروفة - 
١ :‏ 


خالثا ‏ فيما يخص سياسة القبول بمراحل التعليم بعد الاعدادى : 


.إعادة «النظر فى سياسة الفوّل للحالية بمراحل التعليم بعد التعليم 


.الاعدادى . » يما يضمن اعداد لق اليشرية درم ) لخطط التنمية الاقتصادية 
والاجتباغية : 


١‏ ان للتجربة :البولونية تجعل من التعليم الفنى بمستوياتته ونوعياته 
«المختلفة الطريق الأساسى الذى يتجه اليه غالمبية الطلاب بعد .انهاء ما يقابل 
عندنا المرحلة الاعدادية كما أشرنا . وتتنوع .التخصصات فى تلك المدارستنوعا 
كبيرا (حوالى ١٠؛‏ تخصص ) بما يواجه حقيقة.احتياجات المصانع , والمزارع» 
ا ا ا 3 والمناجم 0 والسككةالحديدية 4 والمستشقيات 0 والموانىء, 

'بوالمواصلات الخ ٠‏ * على مستوى العمل التنفيذى العادى .ومتطلباته معن 
العمال المهرة وعلى مستوى المساعدين الفنيين وسنواء ككانت هذه المدارس 
#للفنية والمهنية تديرها :وزارة المتربية والتعليم ثم وزارات أأخرى كالصناعة 
والتاجم وال اضلات »والزراعة , والطية الت باشرلتووارة التزييسة 
.ىالتعليم ان لعجي ايده البارين بك كنا وتويها تسهم فيه .اللجنة العليا 
التقطينا القرمن شْ ْ 


0 د وذادة للتربية والتعليم فى ا ل فى التعسليم 
الثاتوى المعام والثانوى الفنى » واخذت ابتداء من السام الماشى فى انشاء 
.اللدارس الثانوية القنية التخصصة ) نظام اللخمس سئواات ) ٠‏ ومع كل هذا ء 

عفان الإرتباط لايزال ضبعيقا بين احتياجات سوق .اللعئل من ناحية , والتعليم 
الآخرى من خريجئ الدارس 'الفنية ٠‏ 


ب 7 بس 


ان الموقف يتطلب دراسة على أوسع نطاق لتحقيق المزيد من المريط الحقيفى, 
بين المتعليم » ومتطلبات خطط التنمية الاقتصادية والاجتماعية » ولقد كان من 
آهم ما 'تخنمنه تقرير اللجنة الوزارية لملقوى العاملة عن سياسة التعليم فئ' 
مصر )١(‏ فى ضوء احتياجات البلاد من العمال المتوسطى المهارة . والعمال' 
المهرة. ومساعدى الفنيين أن اقترحت تفريع التلاميذ يعد . المرحلة الاعدادية على 
النحق الثالى : 


210 مراكز المتدردب القصير : ويقبل بها حوالى ١؟/‏ من عندد المتخرجين فى 
المرحلة الاعدادية ٠»‏ لاعداد المعمال المتوسطى المهارة والصالحين 0 
البيئية المختلفة » فى حدود احتياجات البلاد لهذه الفثة + 


(ب) المدارس الثانوية الفنية. » ومراكز انتدريب المهنى ( مدرة الدراسة يها من 

00 1 وات 2 . 0 تقابل. المدارس المفنية ذات المستوى الأدنى وتقيل: 

فى بولونيا هذه المدارس والمراكز نسبة تصبل الى 0؟/ من عدد المتخرجين 

فى المرحلة الاعدادية . لتخريج العمال المهرة والمساعدين الفنيين فى. 

مجالات الصناعة والمزراعة , والاقتصاد , والمواصلات , والصبحة , 
والمشروعات المختلقة ٠‏ ش 


(ج) المدارس القنية التخصصة ( مدة الدراسة بها 'ه ستوات ) : وهى تُقابل 
المدارس المهنية ذات ا ملستوى الأعلى فى بولونيا * وتقبل نسبة يمكن أن. 
تصل بالتدريج الى نحى /"١‏ من التخرجين فى المرحلة الاعدادية لتخريج 

فئة المفنيين فى الصناعة والزراعة والاقتصاد والمشروعات المختلفة الخ ٠‏ 
. طبقا للاحتياجات النوعية قى هذه الميادين ٠‏ 
242 رق لاطو ا المدراسة يها ١‏ سنوات ) : وتقبل نسبة /5١‏ ' 
من المتخرجين فى المزحلة الاعدادية . وتعد 0 بالتجامعات , طبقا 
لاحتياجات المبلاد من الأخصائيين والياحثين ٠٠‏ ويبين الهيكل التخطيطي 
المرفق السلم ليمي على تدر الذى أوضحتا ٠.٠‏ 


ا تشكلت اللجنة فى عام ه السلا من وزراء التربية والتعليم ' 0 والسد. 
العالى والعمل 0 والاقتمباد والتجارة الخارجية والمتخطيط 0 والتعليمالعالى , 
يهدف درإسة احتياجات الخطة من القوى العاملة بفئاتها المختلفة , ودراسية 


سياسة التعليم في جميع مراحله » واققر ا ل ل 
هلرة السياسة أحتياجات الخطة ٠‏ 


وات 


ومقترحات اللجنة الوزارية هذه » لم توضع موضع التنفيذ فى 
جملتها وظلت الفجوة قائمة بين التعليم » واحتياجات الغطة , والآمن 
يتطلب الآن أعادة النظر منجديد فى سياسةالقبول بمراحل التعليمواقتراح 
الوسائل اللازمة لكى تخدم هذه السياسة احتياجات الخطة ٠‏ 


؟ ‏ ان المنظام المتعليمى فى بولونيا يجدل القنوات مفتوحة بين التعليم 
الثانوى المعام . والثانوى القنى , فالطلاب الذين لا يستطيعون انجان الدراسة 
الثانوية العامة بنجاح ( ويشكلون نسبة 7/5١‏ ) يوجهون الى المدارس المهنية 
ومراكز التدريب وهى ذات تخصصات منوعة جدا ‏ كما ذكرنا ومن ثم فهى 
تسمح بامتصاص هؤّلاء كافة على اختلاف قدراتهم ومهاراتهم ٠‏ 


وفى ضوء هذ! الاتجاه يمكننا فى مصر دراسة مشكلة الطلاب غير 
اللقادرين على السير قى مدارس الثاتوى العام ٠‏ وكيفية توجيههم المى ألوان 
الدراسات العملية والمهنية » ومن ثم . الافادة من تلك الطاقات فى المجسالاته 
المختلفة لخطط التنمية ٠‏ ١ش‏ 


رابعا ‏ فى مجال اعداد وقدريدب المعلمين : , 


١‏ ان النظام التعليمى فى بولوتيا ‏ كما سبقت الاشارة ‏ يخصص 
جهازا أو معهدا! منوطا به التخطيط لعمليات الاعداد والمتدريب للمعلمين قي 
المراحل التعليمية كافة بغية تنسيق الأساليب التريوية ٠‏ والاتجاهات العامة فى 
اعداد المعلم . وتحقيقا للربط بين احتياجات البرامج التعليمية قى المدارس من 
تاحية ؛ وبرامح الاعداد فى معاهد وكليات إعداد المعلمين من ناحية أخرئ ٠‏ 


وانطلاقا من هذا الاتجاه , وفى ضوء ما-أسفرت عنه ثقارير المتابعة 
سنويا' من وجود فجوات بين نظم اعداد المعلمين فى كليات ,التربية ومحتوى 
البرامج التعليمية وطراتق التدريب فىالمدارس الاعدادية والثانوية » فانانشاء 
جهاز أى لجنة. مشتركة من المسئولين عن التعليم بوزارة التربية : والمسئولين 
عن أعداد المعلمين بكليات المتربية , يصبح أمرا مرقوبا فيه تحقيقا لاربط 
والتفسيق بين نظم اعداد المعلفين .والمتطلبات. الحقيقية للعملية التعليمية » 
والقدمات التى تنتظر من المعلم ازاء المجتمع .١‏ 

؟ - والنظام التعليمى فى بولونيا ألغى ابتداء من العام 141١‏ , نظام 
اعداد معلم الرحلة. الآولى القائم .على أساس ٠‏ سنوات دراسية بعد الحصول 
على ما يقايل فى ,مصبر إلشهادة الإعدادية ٠‏ والمغزى “الذى يشير اليه هذة 
الاتجاه أنه لأبد من توفر حد آدنى أى أسامى من. الثقافة والنضج العقلى يصلح 


6ت 


لخ تقوم عليه أكناء مرحلة الأهواة جتاء عامل مق السندوات والسلويات 
والمهارات ٠‏ 


واللقروف الآن أن شديادة القافرية العاعة فئ ذلك لحيو للدي سن 
الثقافة الذى يعتبر ساسا صالها لاعداد المعلم أيا كانت المرحلة التعليميةالتى 
يعد لها ٠‏ وهذا الاتجاه تأخذ يه معظم الدول النامية الآن » ولقد أخذت مصصر 
بهذا الاتجاه فى فترات متباينة ٠‏ ابتداء من التلاثينات ٠‏ ومن ثم فائه يحسن 
البدء بتقويم النظام الحالى الذى نسير عليه قى اعداد معلم المرحلة الأولى 
( تظام الخمس السنواث بعد الاعدادية ) موازنا بالمنظام المذى كان سائدا فى 
بلادنا فى الماضى » والمسائد الآن فى معظم يلدان المعسالم » وذلك قى ضسوء 
احتناجات المدرسة الابتدائية المحالية من ناحية » واحثمال مد فترة الالزام الى 
ما يشمل المرحلتين الابتداتية والاعدادية معا » من ناحية أخرى ٠‏ 


خامسا ‏ فى مجبال الكتاب المدرسى ': 


يركز النظام التعليمى المبولونى فى هذا المجال ‏ كما أشرنا على عدة 
نقاط آهمها ‏ قى نظرنا . مرحلة اعداد أصول الكتاب للنشر . حيث تكلف 
جماعات من الأكفاء المتخصصين فى المادة التعليمية » حتى يصل الكتاب الى 
الطاللب فى أفضل صيغة ممكنة من حيث المتبويب . وحجم المادة العلمية, 
بالغلاف وبنط الطباعة الخ +٠٠‏ كما يوضع الكتاب فى بعض المحالات موضع 
إلتجريب قبل طبعه نهائيا وتعميمه » ومن ثم لا يتعرض الكتاب للتعمديلات 
#كقلاحقة سنويا + ويسثمر المعمل به سنوات على الإقل * ويقترح الأخذ بهذا 
الاتجاه أيا كانت المجهة التى تتولى اعداد المكتاب للطبع وحتى يتم انشاء جهاز 
أو مؤّسسة الكتاب المدرسى » والتى تأمل أن تضئم -. فيما تضم فريقا من 
الأكفاء الملتخصصين فى اعداد أصول الكتاب للنشر , فانه يمكن اختيارجماعات 
من هؤلاء المتخصصين من داخل الوزارة وخارجها وتوكل اليهمالوزارةالقيام 
يهذه المهمة عند اعداد أصول الكتب المجديدة وعلى أن تعطى هذه اللجماعات 
المدة اللكافية لاتجان مهمتها ( خمسة آشهر فى المتوسط ) ٠‏ 
' سادسا ‏ فى مجال الوسائل التعليمية : 
ان النظام التعليمى فى:بولونيا » يوجه اهتماما خاصا الى ناحيتين ‏ كما 
أشرنا ‏ هما : )١(‏ تصنيع الوسائل والآجهزة العلمية عن طريق شركات 
خاصة : ويذلك تنخفض تكلفة انتاجها ٠‏ 


+ الا بت 


(5) حتمية أن تتزود كل مدُرسة بما اصطلحوا على تسميته بالحد الأدنى 
من الوسائل التعليمية فى نوعياتها كافة', مواجهة لحاجات ال مواد الدراسية 
| خثتلفقة 5 


ويقترح الأخذ بهذين الاتجاهين وفق برنامج مرحلى » وظبقا لآولويات 
تزويد المراحل التعليمية يها » كان نبد؟ مثلابالمرحلة الابتدائية » ويقررالمستولون 
الحد الأدنى من الوسائل المعينة فى لمادة العلوم لصف من صفوف المرحلة » ثم 
بتفق مع احدى شركات على تصنيع نماذج هذة الوسائل 0 


سابعا ‏ فى مجال تقلم التقويم والامتحاتات : 
يركز النظام التعليمى فى يولونيا ‏ كما أشرنا. ‏ على عدة نقاط أيرزها : 


١‏ أن هدف التقويم والامتحانات هو قيأس ها يحرزهة' المطالب من ذمى 
فى الجانبين المعزفى والتطبيقى معا فى مجال ال مواد الدراسية المختلفة ٠‏ 
؟ ‏ أن المدرسة تبذل عناية كبيرة تجا هضعاف التلاميذ ٠‏ وتحاولالوصول 
بهم الى المستوى المقبول عن طريق مزيد من إلتدريبات والواجبات الاضافية ٠‏ 
؟ ل ان تقويم التلميذ عملية مستمرة على مدان السنة . ويطلع أولياء 
الأمور على جهود ابنائهم وسيرهم الدراسى أولا فاول ٠‏ 
لاح ا وتسجة التلسية فى أ كن العام الست ماله عسانية , تصمر نن 
اجراء عمليات جمع درجات أعمال الطالب فى الفثرات ثم قسمتها واستخزاج 
المتوسط فى ذهاية العام » وانما يتقرر مصير التلميذ عن طريق الجمعية 
العمومية للمعلمين بالمدرسة على ضوء ما يحرزه من تقدم دراسى على مدان 
5 أن امتحان المنقل فى سنوات المرحلة الثانوية العامة ؛ يتناول المواد 
كافة أما امتحان انهاء المرحلة فانه ينصب على عدد قليل منها لا يتجاون أربع 


1 أو خمس عواد 5 


1 أن اجتيان امتحان اتمام مرحلة تعليمية لايؤدى بالضرورة ال ىالقبول 
بالمرحلة التعليمية التالية فانهاء المرحلة التعليمية شىء , والقبول بالمرحلة 
' التالية شىء آخر يتطلب امتحان قبول يمواد وصيغة معينة ٠‏ 


5 


وتحن ترى أن الاتجاهات المتى تضمنها القرار الوزارى رقم ( 5١9‏ ) 
بتاريخ 1979/11/0 بشأن نظام تقديم الطلاب فى امتحانات النقل بالمرحلتين 
الاعدادثة والثانوية بالتعليم العام للسنة الدراسية 191/1917 ء من حيث 
شمول التقويم للجوانب المعرفية والنشاطات المصاحبة للمادة الدراسية , 
واللنواحى السلوكية +٠٠‏ المخ ,» ومن حيث أن تقويم الطلاب فى أعمال السنة 
هى عملية مستمرة على مدان العام الدراسى » ومن حيث تخصيص نسية /٠١‏ 
من مرهة النيائة العطي الأعفال السنة + وكريية +98 الإمقحان التحزيرى 
الذى معقن قن نهاية الخصق الأول من العام الدراسن + ونسية:6/ للأمتمان 
التحريرى الذى ينقد اف -كياية الحضيفة الكافن سن الهم الدوايق. اهفده 
الاتجاهات تعتبر خطوة كبرى خطتها الوزارة على طريق تقطوير نفام التقويم 
والامتحانات ولا يحسن أن نتجاوزها فى الوقت الحاضي الى تقرير مصير 
الطالب عن طريق الجمعية العمومية للمعلمين بالمدرسة ٠‏ 


ومع ذلك ء قانه يمكن التفكير قى الآخذ ببعض الاتجاهات الأخرى التى 
تتضمنها نظم التقويم والامتحانات فى يولونيا ٠‏ وهى : 


ل رعاية المتلامين العاف فى الرحلة لاولى بالذات ريق مزيد 
قيام الأجهزة العية بالوزاره ( المركز القومى للبحوث أو ادارات التوجيه القن " 
أو أجهزة مستشارى المواد باعداد بطاقات تدريبات متدرجة » تقيس المستوى ' 
التحصيلى فى كل مادة على حدة » ومدى أستيعاب التلميث لأفكار كل موضوع 
أي ياب من آبواب المنهج الدراسى 3 ويذلك يمكن تضخيصن نو احى الضعف أولا 
.فأولا ومن ثم يبدل العلاج اللازم ٠‏ 


العامة كخطوة أولى كلأخذ بميدا اجراء امتحانات امقبول بالكليات بعد انهاء 
المرحلة الثاتوية العامة » فى المستقيل -.١‏ 


. “" 2 الأخذ يمبدا اللدراسة يكت مواد اجيارية واخرىي اختيارية في 
مرحلة الثانوية العامة () ٠‏ 


)١(‏ سبق لكاتب التقرير أن تقدم بمذكرة تفصيلية فى هذا المشان عام 
بر كلاةا ٠.)‏ | 


خم 2د 


.خامنا ‏ فى مجال رعاية الطلاب : 


ا اذا كان من أهداف المتعليم الأساسية مساعدة التلاميذ على التمو 
المنصي السحيم بمافي الضوفى النواعن العقليةء: والوعداتة والرؤعية » 
فان الرعاية الصحية , الوقائية والعلاجية » وتوفير التغذية وخاصة لصغار 
التلاميث لما مساعد على تعقيق هذا الهدف الحيوغ من أهداف التعليم + ويزيد 
حن قاملية الكلانية :ااهل الدرامن + 


والأمل كبير فى أن تدير المدولة المبالغ اللازمة 'وفاء بهذا الغرض ٠‏ 


؟' ‏ واذا كانت التجرية البولونية تتخذ من اقامة المعسكرات والمخيمات 
وسائل أساسية لتربية الطلاب , وتمكينهم من قضاء وقت الفراغ فى جو 
مناسب , يما يحقق لهم تحسين مستوى صحتهم واكسابهم مهارات وخبرات 
معارف جديدة مرتبطة يالخياة » فانه يحسن أن تتضافر الجهود قى باادنا بين 
الجهات ال معذية ( وزازة التربية والتعليم ‏ وزارة الشياب ‏ المؤسسات 2 
الصناعية ‏ وزارة الصحة ‏ المنظمات الشعبية ‏ أمانة الشباب بالاتحاد 
الاشتراكى ٠٠٠١‏ اللخ ) حتى تغطى المعسكرات القسم الأكبر من فتيان وفتيات 
المدارس . وبحيث تتنوع أهدافها طبقا لاحتياجات كل فئة منهم فيفيدون منها » 
ويفيد. منهم الوطن فى المشروعات المختلفة . فى المريف والمدينة على السواء » . 
.وأن ما ينفق على هذه المعسكرات من جهد ومال محقق العائد تعليميا وتريويا ٠‏ 


وبعد ::فتلكم خواط وتوصياتُ حول عدد من مسائل التعليم فى مص , 
.أوحت بها انطباعات الزائر عن المتعليم فى جمهورية بولونيا الشعبية » ولعلها 
.توضع موضع الدراسة والمبحث ٠‏ 3 


واش المستعان ٠‏ 


هلك 


رقم الايداع بدار الكتب ١٠١١‏ 


0 


دا قريب للطبساعة, 
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